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3

INTRODUCCIÓN

La enseñanza de la filosofía en el ámbito de la educación secundaria ofrece
desafíos importantes en el orden de lo conceptual, lo didáctico y lo
interdisciplinario. Esta tesis expone una propuesta metodológica para la
enseñanza de la filosofía con una fundamentación filosófica y pedagógica, que
busca dinamizar el conjunto de acciones educativas del filósofo que se dedica a la
docencia. La cuestión que relaciona la didáctica de la enseñanza con la
fundamentación epistemológica del aprendizaje filosófico, permite vincular el
marco pedagógico de la Enseñanza para la Comprensión con la investigación
sobre las versiones de mundo de la filosofía de la mente expuesta por Nelson
Goodman. Así mismo, pone de relieve la pertinencia del ejercicio de la
interpretación y las bases epistemológicas que se necesitan para la producción del
conocimiento en el aula.

La propuesta metodológica de esta tesis monográfica tiene tres partes, un primer
componente de fundamentación filosófica, el segundo presenta ampliamente el
marco pedagógico de la Enseñanza para la Comprensión y, el tercero, busca una
relación entre los dos anteriores a través de un ejemplo de aplicación real en el
trabajo de aula. Para lograr un análisis filosófico y pedagógico que sustente esta
monografía se hace un énfasis particular en las conceptualizaciones del proyecto
Zero1 que se fundamentan en la filosofía de la mente. Se trata entonces de
investigar sobre los modos en que la realidad es construida por múltiples
interpretaciones, versiones o discursos, dentro de los cuales, vale la pena señalar,

1

Se utiliza este término en inglés para respetar el nombre original del proyecto fundado desde el
año 1967, cuya idea central será el inicio desde “cero” de una investigación sobre la comprensión y
el aprendizaje.
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encajan las categorías filosóficas que se elaboran, comunican e interpretan, tanto
por los estudiantes como por los docentes.

De esta forma, los interrogantes que trazan un plano a este estudio preliminar son,
¿Cómo es posible que podamos pensar filosóficamente? ¿Cómo actúa la mente
frente a los contenidos filosóficos? ¿Qué mecanismos de interpretación tiene
nuestra mente para asimilar categorías filosóficas? Por lo tanto, se presenta la
posibilidad de argumentar la comprensión de los estudiantes en clase de filosofía,
desde la perspectiva del filósofo Nelson Goodman, quien propone la comprensión
como un ejercicio constante de la mente por interpretar, hacer y re significar
“versiones de mundo”, así la realidad, que parece unidimensional, se pluraliza
adquiriendo los sentidos y argumentaciones que presentan las personas que
construyen el conocimiento.

Es necesario explicar que esta propuesta, al hablar de la cognición y del
aprendizaje, pretende alcanzar lineamientos precisos al problema de la
interpretación del discurso filosófico, es aquí donde la filosofía y la pedagogía se
unen para analizar el problema de la relación interpretativa que se da entre dos
sujetos que se comunican, a saber, el docente y el estudiante. De esta forma, el
momento inicial de investigación se encuentra en la persona del filósofo-docente,
quien se presenta como el sujeto que ha adquirido un conjunto de preceptos
teóricos, los ha interpretado y asimilado para poderlos comunicar, así de esta
manera, el estudiante, que es quien escucha las versiones filosóficas que presenta
su profesor de filosofía, construye sus propias elaboraciones conceptuales y así el
conocimiento se solidifica y amplía hacia una comprensión compleja del
significado real de los categorías filosóficas.
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Este aprendizaje se encuentra condicionado por el conjunto de mediaciones que
son utilizadas en el aula para generar comprensión, de esta forma, la asimilación
de contenidos se realiza en la transmisión de informaciones. Es en este contexto
escolarizado en el que se debe poner en práctica el conjunto de mediaciones que
inciden en la manera de comunicar más y mejor los contenidos de índole filosófica,
por lo tanto, el segundo capítulo pretende ser una exposición del conjunto de
propuestas y alternativas de carácter didáctico y metodológico para enseñar
filosofía.

En este segundo capítulo se hace la presentación del marco pedagógico de la
enseñanza para la Comprensión que se da en tres procesos a saber: la
planeación, la ejecución y la evaluación de las clases, en este orden de ideas la
pregunta por la comprensión filosófica trasciende estos tres eventos del trabajo del
filósofo en el aula y, por lo tanto, iluminan las acciones que dependen del ejercicio
de la enseñanza de la filosofía. Las categorías propias de este marco se exponen
en la obra de la recopiladora estadounidense Tyna Blythe, quien expone en el
ejercicio de preparación el diseño, la elaboración y puesta en común de los tópicos
generativos y las metas de comprensión, que en últimas sirven como objetivos del
trabajo en el aula, revela la utilidad de los desempeños de comprensión, de
exploración, de investigación guiada y síntesis final como parte de la ejecución de
las clases en el aula y explica la propuesta evaluativa desde el diagnóstico
continuo y la retroalimentación constante a través de las matrices de evaluación.
Este marco expone, por lo tanto, la manera en que el pensamiento puede ser
flexible ante categorías abstractas y retóricas que pueden ser analizadas desde la
experiencia vital de los estudiantes.

En el tercer capítulo, que fusiona los argumentos filosóficos y pedagógicos, se
genera una aplicación de los mismos en el contexto de la educación media
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vocacional a través de la vinculación de mi experiencia como docente de filosofía,
lo cual me permite abordar vitalmente la temática propuesta a través de la
exposición de las diferentes fases de un proyecto, del cual fui partícipe, y que
examina la utilidad de los conceptos filosóficos y del recorrido de la historia de la
filosofía en las nuevas interpretaciones que dan los estudiantes a su propia
realidad. También, este último apartado de la monografía, evalúa la aplicación y
finalidad que alcanzan ciertas premisas y axiomas en la mente de los
adolescentes, explora las múltiples maneras de exponer información de índole
filosófica, la infinita amalgama de interpretaciones de esa información y, por
último, presenta los resultados de comprensión de los estudiantes frente a los
contenidos de las clases de filosofía.

Para alcanzar tales fines profundiza en la manera cómo se han diseñado los
tópicos generativos, el modo cómo se crearon las metas y desempeños de
comprensión, para lo cual presento evidencias escritas en el desarrollo del
proyecto, así como los alcances de estos objetivos y los aciertos de comprensión
a través de la presentación de un proyecto interdisciplinar en el que se vincularon
las áreas de Lenguaje, Filosofía y Ética, para elaborar desempeños de
exploración, de investigación guiada y de síntesis final, en los que se expone de
manera ilustrativa la forma en la que se ha podido hacer asequible el conocimiento
filosófico a estudiantes adolescentes de la educación media vocacional.

El entramado conceptual de esta monografía envuelve por lo tanto tres contextos
diferentes y profundamente relacionados, el fundamento filosófico desde la
filosofía de la mente, el campo de las estrategias pedagógicas en el que se
explora el marco pedagógico de la enseñanza para la Comprensión y el uso de las
facultades cognitivas y, por último, la fusión de estas dos teorizaciones en
ejercicios reales de mi práctica docente en la enseñanza de la filosofía. Esta
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conceptualización se hace con plena conciencia de que la pedagogía tiene una
fundamentación filosófica fuerte y que en sus raíces habita la pretensión de
comprensión amplia y reflexiva pero también, al ser una propuesta metodológica,
advierte las posibles dificultades que tiene el exponer los contenidos filosóficos
mediante didácticas que toman distancia de los ejercicios tradicionales de
enseñanza, por eso es necesario generar unas conclusiones válidas sobre los
alcances y los límites de este marco pedagógico en el ejercicio real de la
educación de adolescentes.

Objetivo General
Fundamentar los vínculos que existen entre el marco pedagógico de la enseñanza
para la comprensión con el ejercicio práctico del aprendizaje de la filosofía en la
educación media vocacional.

Objetivos Específicos

1. Conceptualizar desde la epistemología y la filosofía de la mente el ejercicio
racional de interpretación que se da en la enseñanza a partir del análisis que se
realiza a la categoría “comprensión”.
2. Sistematizar los conceptos más importantes del modelo pedagógico de la
Enseñanza para la Comprensión.
3. Aplicar el modelo pedagógico de la Enseñanza para la Comprensión al ejercicio
de la docencia en las clases de Filosofía.
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CAPÍTULO I
FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA SOBRE EL PENSAMIENTO

En esta tesis pretendo exponer una propuesta teórica, metodológica e
interdisciplinar para la enseñanza de la filosofía en el contexto de la educación
secundaria. Dicho propósito requiere una claridad conceptual sobre pedagogía
que permita desplegar un marco teórico sobre la enseñanza y el aprendizaje y los
modos como el docente puede compartir sus conocimientos con los estudiantes
en el trabajo del aula. La alternativa pedagógica que presento se conoce como
marco de la Enseñanza para la Comprensión2; se trata de una propuesta
estadounidense que propende por la idea de un pensamiento flexible, capaz de
dinamizar las estructuras de conocimiento a diversos contextos y habilidades, en
otras palabras, le apuesta a una comunicación de saberes que permita a los
estudiantes solucionar problemas de la vida cotidiana mediante la aplicación de
contenidos a situaciones novedosas.

Desde este punto de vista el docente dispone de herramientas metodológicas que,
en el caso del trabajo de la enseñanza de la filosofía, permiten el dominio y
acompañamiento de los procesos cognitivos que influyen en la asimilación de
categorías abstractas provenientes del saber filosófico. De esta manera, el filósofo
que se dedica a la docencia puede disponer de los constructos teóricos que le
proporcionan la pedagogía y la filosofía para comunicar contenidos filosóficos a
estudiantes adolescentes que se disponen a comenzar su educación superior.

2

La recopilación de los fundamentos pedagógicos de este marco se encuentran en la obra de Tyna
Blythe “BLYTHE, Tyna y colaboradores. La enseñanza para la comprensión. Guía para el docente.
Argentina, 1999. Paidós.
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Es necesario afirmar que este marco pedagógico debe estar acompañado de un
acervo teórico de carácter filosófico suficiente para comprender las estructuras
mentales que intervienen en los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Las
facultades cognitivas son tan amplias que pueden ser analizadas desde la
neurología, la epistemología, la filosofía analítica, la lógica y la hermenéutica. Sin
embargo, se asume para esta tesis la filosofía de la mente3 como la perspectiva
de análisis del funcionamiento de los procesos de cognición de cara a la
aprehensión de categorías abstractas de carácter filosófico.

Con lo anterior, se hace necesario que el filósofo-docente conozca con solvencia
el conglomerado de categorías filosóficas, que domine un conjunto de
herramientas didácticas que le permitan hacer asequible el conocimiento que
enseña y que comprenda el modus operandi de las habilidades mentales de sus
estudiantes para lograr que los contenidos filosóficos sean claros, que se puedan
analizar a profundidad y que posibiliten una aplicación y adaptación coherente a la
realidad cotidiana de los alumnos.

A la base de este ejercicio de investigación, que vincula elementos conceptuales
de pedagogía y filosofía, se encuentra una propuesta que busca que los docentes
de filosofía exploren nuevos ámbitos didácticos que les permitan ser mucho más
creativos y efectivos a la hora de preparar, ejecutar y evaluar sus clases, de tal
3

La filosofía de la mente nace en el contexto histórico del siglo XX bajo el auge de las ciencias
cognitivas, la filosofía analítica, la psicología cognitiva y el estudio de las nuevas tecnologías
computacionales, sobre todo en los años 50 y 80. Su interés radica en la relación que existe entre
los estados mentales, el cerebro y los procesos sensoriales, de tal suerte que se describen los
modos en que el cerebro procesa la información a través de redes neuronales específicas las ideas
o los conceptos y su análisis en el estudio de los fenómenos físicos que rodean la inteligencia en el
ámbito biológico. Se establecen relaciones académicas entre las neurociencia y la filosofía como
espectros de comprensión de los eventos mentales. Autores destacados en esta rama de la
filosofía son Hilary Putnam, Donald Davidson, Juan José Sanguineti Calivieri, Nelson Goodman,
entre otros.
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forma que la enseñanza de la filosofía no se encargue sólo de transmitir
informaciones sino que busque que los estudiantes se cautiven por la práctica
filosófica, le encuentren una aplicabilidad válida a los contextos en los que se
desenvuelven y, en últimas, adquieran habilidades de lectura y escritura para
aprender a trabajar con textos eminentemente filosóficos y así acrecentar el nivel
argumentativo, interpretativo y crítico en la elaboración escrita de sus propias
ideas.

Con estos propósitos se espera además que el filósofo-docente profundice en los
fundamentos filosóficos que están a la base de los procesos cognitivos para
comprender cómo la mente de los estudiantes asimila los conceptos, cómo
procesa información y cómo adapta nuevas estructuras teóricas en la
fundamentación de las categorías que se aprenden. (Esto se entenderá mucho
más cuando se explique y profundice el valor de las representaciones mentales
del filósofo Nelson Goodman en su obra Maneras de hacer mundos. (Goodman,
1990)

Al iniciar esta investigación se debe tener claro que al hablar de la cognición se
está haciendo referencia a los procesos mentales que intervienen en la asimilación
y organización de informaciones, pues
sólo podemos manejar perceptiva o cognitivamente grandes materiales por
medio de la ordenación y agrupamiento adecuados…Al margen de todo lo que
pudiera decirse de estas formas de organización, es evidente que no «se hallan
en el mundo», sino que por el contrario, somos nosotros quienes las
construimos y ponemos en el mundo. Los procesos de ordenación son parte de
la construcción de mundos, al igual que son los de composición,
descomposición y ponderación de las totalidades y los géneros (Goodman,
1990: 33)
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Esto significa que el ser humano manifiesta ciertas habilidades para moldear su
conocimiento a situaciones inéditas y a su vez explica las diferentes formas en las
que se puede hacer evidente el dominio o solvencia en determinadas actividades
humanas. El pensamiento se muestra, entonces, como la posibilidad infinita de
construir mundos y realidades, como la habilidad para elaborar interpretaciones de
los acontecimientos y además como la destreza para conformar el conjunto de
certezas y convicciones que le sirvan al sujeto para adaptarse al mundo en el que
se desenvuelve cotidianamente.

Este conjunto de habilidades propias del ejercicio de la razón se relaciona
directamente con el abanico de posibilidades que ofrece la teoría de las
inteligencias múltiples de Howard Gardner, quien trabajó con Goodman y David
Perkins en el proyecto Zero4 en la conceptualización de las habilidades mentales
de los seres humanos. Esta investigación se realizó con trabajos en el aula al
descubrir que no todos los estudiantes aprenden lo mismo y de forma semejante,
sino que existen diferentes ritmos de aprendizaje y diversas interpretaciones de un
mismo contenido.

En efecto, en un salón de clase confluyen estudiantes con habilidades musicales,
lingüísticas, lógico-matemáticas, cinestésicas, espaciales, interpersonales e intra
personales, naturalistas y trascendentales o existenciales y en la fusión de todas
estas habilidades se desarrolla la comunicación pedagógica de los conceptos
4

El proyecto de la Enseñanza para la Comprensión se benefició con el apasionado y hábil trabajo
de un grupo de investigadores de la Escuela de Graduados de Educación de Harvard, quienes
conceptualizaron las prácticas de los docentes en relación con la investigación que se realiza sobre
enseñanza y aprendizaje, refinaron los elementos del marco conceptual por medio de numerosas
rondas de revisión, consultaron con docentes el diseño y la puesta en práctica de un currículo
basado en el marco conceptual y analizaron el trabajo de docentes y alumnos para caracterizar y
evaluar los resultados de la Enseñanza para la Comprensión en el aula. Wiske, Stone Martha
(compiladora) La Enseñanza para la Comprensión. Vinculación entre la investigación y la práctica.
Paidós. Buenos Aires. 1999.
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filosóficos, en tanto que se presentan como versiones de mundo que pueden ser
reelaboradas a través de los marcos de referencia que poseen los estudiantes
para su elaboración, así, el docente no sólo obtiene una multiplicidad de
interpretaciones de lo que enseña, sino que le resulta necesario adaptar las
categorías filosóficas a una cantidad apreciable de producciones y contextos
propios de sus estudiantes sin reducir su trabajo pedagógico al uso de la oratoria y
la retórica, con lo cual no se quiere afirmar algo peyorativo de las mismas.

Enseñar filosofía, bajo estas premisas, requiere un alto dominio de los elementos
conceptuales, históricos y problematizadores de la asignatura, pero a su vez exige
un esfuerzo didáctico que permita hacer de los saberes de índole filosófica una
herramienta indispensable para comprender y dar sentido a la realidad que
circunda a los estudiantes, por esta razón es indispensable conocer teorías
pedagógicas y profundizar en el análisis de los procesos mentales que le permiten
a los estudiantes aprender en el trabajo del aula que realiza el profesor de
filosofía, de esta manera la investigación se realiza bajo una pregunta problema:
¿Cómo generar mecanismos de comprensión en filosofía a través del uso de las
múltiples facultades cognitivas de los estudiantes?

En la tarea de pensar se desarrolla una serie de condicionamientos sociales,
culturales e históricos que expresa los alcances, realizaciones y limitaciones de los
usos que ha tenido la razón en el ser humano. Si se entiende el pensamiento o el
uso de la razón como un ejercicio propio del hombre, se abre la posibilidad de
estudiarlo como un proceso de construcción de los acontecimientos que se
presentan en el individuo y en la sociedad y, en tanto proceso, se deben analizar
sus partes y relaciones. Este es el fruto que se espera de la actual reflexión, esto
es, exponer las consideraciones que permitan analizar cómo el pensamiento es
susceptible de ser formado como un conjunto de versiones de mundo, de tal
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suerte que sus alcances se extiendan a un aprendizaje más comprensivo del
cúmulo de informaciones que se reciben en un aula de clase.

Este conjunto de acciones y producciones se dan a conocer en el incesante
esfuerzo del ser humano por entender, en el nivel de la aprehensión mental, todas
las relaciones que ofrece el entorno, al igual que interpretar en el orden de las
múltiples apropiaciones que se generan de la realidad y explicar la realidad que lo
circunda y la interioridad que lo cuestiona, por consiguiente el pensar y el aprender
marcarán los derroteros que permitan establecer las estrategias pertinentes para
consolidar una enseñanza que nutra los procesos de pensamiento.

El análisis de la noción de pensamiento permite desentrañar las categorías que
han determinado las relaciones modernas entre el sujeto que piensa y la realidad
que ha de ser pensada, si es así, se asume una postura dualista cartesiana en la
que las imbricaciones entre el ser pensante y la cosa pensada confluyen hacia una
división de la realidad en la que los objetos de mundo son elementos pasivos de
un agente que los conoce y determina activamente, pero a esta premisa se
antepone una serie de interrogantes que merecen ser analizados a la luz de la
propuesta teórica de Nelson Goodman: ¿Existe un único mundo o realidad
acabada? ¿Es posible que hablemos de un mundo o de diversos mundos?
¿Acaso las múltiples interpretaciones de la realidad no hacen de ella un
conglomerado de versiones?

Estas cuestiones son la ventana al descubrimiento de múltiples posibilidades de
estudio que convergen en el análisis de las acciones mismas del pensamiento,
pues resulta factible que la realidad o el contexto en el que se desenvuelve el
sujeto sea, a su vez, el fruto de la configuración que realiza el pensamiento a las
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múltiples interpretaciones que recibe el sujeto del acaecer cotidiano, (en este
sentido el pensar sería el ser mismo de la realidad, pues no sólo la constituye sino
que le da forma.) De modos diversos el pensar se ha convertido en una tarea
fundamental de construir versiones de la realidad, es por eso que el ser humano
en el uso de sus facultades racionales, entendidas como las habilidades cognitivas
o que operan en el sujeto para analizar e interpretar los datos que conoce, se ha
constituido como ser inteligente al desplegar un espectro de acciones particulares
que manifiestan la inmensa capacidad que ha tenido para elaborar conceptos,
teorías, formulaciones hipotéticas, creaciones materiales y estructuras sociales.

El pensamiento entonces diseña, hace y rehace el mundo, en consecuencia, se
abre un abanico inmenso de posibilidades en las que la razón configura la acción,
el lenguaje, las determinaciones que estructuran el poder, el potencial infinito de
producción material y, en últimas, la certeza firme del dominio del hombre sobre la
naturaleza y sobre sí mismo. Refiere

Goodman: “encontramos aquello que

estamos dispuestos a encontrar (lo que buscamos o aquello que afrenta
fuertemente nuestras expectativas) y que probablemente seremos ciegos a
aquellas otras cosas que ni ayudan ni obstaculizan nuestros propósitos.”
(Goodman, 1990: 34)

Lo que aquí llamamos realidad reúne las explicaciones y la facticidad de los
hechos que se quieren estudiar y explicar. Sin embargo, vale la pena descubrir
que no siempre el alcance de una verdad nace de la correspondencia con un
mundo físico externo, también se adquieren certezas al validar nuevos criterios
que confirmen, corroboren y justifiquen proposiciones y versiones de mundo que
tienen que ver con realidades internas de los sujetos. El mundo de los filósofos, de
los historiadores y de los literatos se expresa a través de aproximaciones mentales
tanto a realidades externas como internas del sujeto, de tal suerte que el
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fenómeno mismo del pensar resulta ser una facultad innata y trascendental en el
individuo, quien no sólo observa el mundo sino que es capaz de abstraerlo,
representarlo, clasificarlo y decodificarlo, en otras palabras, tiene la habilidad
de hacerlo suyo, de adaptarlo y construirlo a su manera y bajo sus propios
intereses, pero a su vez esa realidad influye en sus capacidades cognitivas y
retóricas.

En el lenguaje, la religión, el arte y la ciencia, el hombre no hace ni puede hacer
más que erigir su propio universo –un universo simbólico que le capacita para
comprender e interpretar sus experiencias, para articularlas y ordenarlas, para
sistematizarlas y generalizarlas […] En la pluralidad ilimitada de imágenes míticas,
dogmas religiosos, formas del lenguaje, obras de arte, la filosofía revela la unidad
de una función trascendental mediante la cual todas estas creaciones quedan
integradas. Mito, religión, arte, lenguaje y ciencia aparecen ahora como otras
tantas variaciones sobre un tema en común - y la misión de la filosofía es hacer
perceptible y comprensible este tema.” (Sandkühler, 1999; 49). El docente de
filosofía asume esta integración de interpretaciones de tal suerte que la
comunicación de sus saberes es una labor holística que permite a los estudiantes
no tanto memorizar informaciones como elaborar interpretaciones y críticas con
argumentos sólidos.

Si se trabaja bajo la perspectiva de una dualidad epistemológica, como de hecho
se han fundamentado los procesos de pensamiento, el sujeto que conoce y el
objeto que es conocido, se describe una clara intencionalidad por parte del ser
humano que se acerca a las cosas del mundo para conocerlas, en esta línea
comenta Romeo acerca de Husserl “Una intencionalidad entendida como arco
abarcante de los tres elementos, que según Husserl, integran el esquema
fundamental del conocer: ego-cogito-cogitatum, yo-pienso lo pensado. Un
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cogitatum (lo pensado) aprehendido y, al mismo tiempo, constituido “en sentido”
en el pensamiento desde el yo, como foco de irradiación de sentido” (Romeo,
1998: (SanKühler, 1999) 11)

Pero, en este orden de ideas, la dicotomía entre el objeto pasivo conocido y el
sujeto activo que conoce, ofrece una serie de problematizaciones sobre la
capacidad representativa que tiene la mente en su acción sobre el mundo y la
influencia fáctica de las realidades físicas sobre el ser pensante, lo cual restringiría
el razonamiento del ser cognoscente a un mero ejercicio de experimentación,
olvidando así las abstracciones o elucubraciones mentales que no surgen de una
experiencia sensorial del hombre y que responden a facultades representativas
que tiene la mente al expresar realidades metafóricas o artísticas.(Cfr. Bechtell,
1991: 213 para una exposición del tema)

Los

procesos

de

pensamiento

han

de

ser

entendidos,

desde

las

conceptualizaciones de la filosofía de la mente, como estados o eventos mentales,
en otras palabras, debemos definir al sujeto como ser pensante o cognoscente en
el que se desarrolla una serie de actividades neuronales que le permiten la
estructuración de una configuración representativa de la realidad en el cerebro
(Bechtel, 1991). En efecto, el pensamiento, como ejercicio racional del hombre, se
divide en una serie de acciones cognitivas que se expresan mediante la creación,
el análisis, la conceptualización, la reflexión, la experimentación, la imaginación, la
comprensión, la interrogación, la aprehensión, la memorización, la argumentación,
entre otras:
Cuando el hombre piensa establece redes de significado que explican la influencia
de factores externos a sus estados mentales, y puesto que el cerebro procesa
información obtenida, no sólo de la experimentación que tiene de una realidad
ajena a su ser sino de los ejercicios conceptuales que lleva a cabo, puede
reflexionar y analizar sus acciones en el mundo. (Bechtel, 1991)
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En este punto se debe aclarar que los estados mentales se relacionan
profundamente con los procesos cerebrales, en tanto que las producciones de
pensamiento del ser humano se dan en la fusión de las actividades cerebrales y
las representaciones que realiza sobre las informaciones que le proporcionan los
agentes externos y las afectaciones que recibe de las vivencias cotidianas. El ser
humano abarca el conjunto de experiencias sobre los sucesos que rodean su
existencia, los apropia y es capaz de analizarlos para dar razón de los mismos;
por

eso

el

aprendizaje

supone

una

serie

de

condicionamientos

y

problematizaciones presentes tanto en la realidad como en el sujeto que
racionaliza el mundo.

El hombre crea y construye la realidad en la mente y esto sugiere una
correspondencia con los objetos del mundo, a manera de imágenes, palabras o
símbolos. En la mente se recrea el mundo que el sujeto ha construido y ha
configurado; sin embargo la acción cognitiva se complejiza cuando el sujeto
elabora mundos que no se sustentan en realidades fácticas y sensoriales. En
suma, los procesos de pensamiento se clasifican en actos o procesos de
objetivación de la realidad, en procesos de construcción de realidades
emergentes, en representaciones simbólicas de entidades externas e internas, en
configuraciones de sentido de los datos que procesa la mente y en experiencia
concreta de los objetos dados.

Los procesos de objetivación, es decir, de particularización de los objetos de la
realidad, se dan por lo general en la ciencia, es decir, el científico dispone en su
cerebro imágenes residuales de la realidad que ha experimentado en una fuerte
contraposición con el lenguaje propio de las leyes y las fórmulas que explican a
manera de normas causales y universales lo que acontece en el mundo:

18

El científico no es menos drástico cuando rechaza o purifica la mayoría de las
entidades y sucesos del mundo cotidiano mientras busca los datos que le son
necesarios para completar una curva que le ha sido sugerida por unos
resultados dispersos, y es capaz de erigir, así, elaboradas estructuras sobre la
base de escasas observaciones. El científico se esfuerza, así, en construir un
mundo que obedezca sus leyes universales y que esté en conformidad con los
conceptos por él elegidos (Goodman, 1990: 34).

La ciencia cree fielmente en las influencias factuales que tienen los objetos sobre
los sentidos, incluso confía en la observación como método de investigación
suficiente en los procesos de aprehensión de la realidad, lo cual establece una
clara relación entre el análisis epistemológico, y las conclusiones científicas, de tal
suerte que tanto el sujeto como el objeto existen como realidades físicas
expuestas para ser estudiadas como entidades materiales y físicas, en otras
palabras, se cosifica al sujeto que conoce, pues se muestra como el receptáculo
de objetos corpóreos que informan datos sensibles al cerebro, susceptibles de ser
contrastados con una serie de formulaciones ecuacionales que los validan y
comprueban.

Los procesos de construcción de realidades inéditas sugieren la segunda
problematización al estudio de los estados mentales, ya que se ofrece un
interrogante: ¿En qué pensamos cuando pensamos? A primera vista la mente
produce imágenes y palabras bajo el poder creativo del entendimiento, a esto se
refieren tanto Goodman como Cassirer al expresar la noción de “mundos
posibles”, por ello el filósofo estadounidense pregunta: ¿Acaso existen muchos
mundos?

¿Son

mundos

genuinos

o

combinaciones

esporádicas

de

interpretaciones? ¿De qué están hechos y cómo se construyen? ¿Qué simbolizan
y cómo se representan? Si bien es cierto que el cerebro procesa información a
través de la observación y el contacto directo con los hechos, la mayor parte de
las producciones mentales se dan a través de palabras y se expresan a través de
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enunciados que actúan bajo los condicionamientos del lenguaje en el que se
comunican las realidades del mundo.

Lo que se piensa depende del marco de referencia desde el cual se percibe la
realidad, dicha estructura de análisis permite afirmar el sistema descriptivo que se
está utilizando para crear una versión del mundo, de allí que el literato pueda
establecer un marco descriptivo para orientar la construcción de su versión de
mundo de manera muy diferente a como lo haría un científico, pues opera en él un
sistema de descripción, representación e interpretación muy diferente. Si se
piensa en palabras resulta evidente que lo fáctico sólo es un peldaño en la cadena
de construcción de las realidades, en tanto que la imaginación puede crear y
recrear situaciones en las que se eluda la experiencia y se apele a la construcción
de mundos posibles que subsisten en la interioridad del sujeto que conoce.
Haciendo una paráfrasis de lo que explica Goodman, sólo algunas versiones
tienen importancia e interés en sí mismas y por ello no hay un único sistema que
incluya todas las versiones de tal forma que las muestre a algunas como falsas y
sin sentido, si fuera así esa sería la única versión verdadera.

La construcción de versiones de mundo se relaciona con la afectación del cerebro,
en tanto que es receptor y productor de imágenes y palabras, lo cual sugiere una
primera aproximación a la configuración de la idea entendida como el fruto de las
representaciones simbólicas de entidades externas e internas. El fenómeno de la
representación merece especial atención en Goodman pues al establecer la
existencia de una multiplicidad de versiones de mundo se omite eso que en los
racionalistas y aún en los idealistas prevalecía como substrato último, sustancia
subyacente y esencia de lo dado, ya que se asume que el mundo está hecho de
mundos, de mundos preexistentes y por lo tanto la tarea del pensamiento es
rehacer esas versiones para conformar aquellas que adaptan la realidad al sujeto.
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En efecto, el individuo asimila experiencias y explica la existencia de los objetos y
las realidades en su cerebro, en tanto que entidades externas a su ser y que
pueden configurarse mediante construcciones lingüísticas, visuales o auditivas
formales en la mente.

De lo anterior se puede establecer que lo que existe en la mente son mundos
posibles, es decir, elaboraciones mentales reales que se construyen a través de
las versiones de mundo, las cuales son elaboradas bajo los preceptos de
formación o los marcos de referencia que se han transmitido a lo largo de la
historia educativa, cultural o social de cada sujeto. Por lo tanto, la representación
es un evento real del cerebro que adapta las percepciones del mundo para
decodificarlas dentro de un sistema de acceso a la lectura e interpretación de los
acontecimientos que rodean al sujeto:
Los mundos se construyen elaborando esas versiones por medio de palabras,
números, imágenes, sonidos o cualesquiera otro tipo de símbolos, y ello en
cualesquiera medios. Y, precisamente, podemos considerar que la crítica de
las maneras de hacer mundos es el estudio comparativo de estas versiones o
concepciones y el análisis de las formas de construcción. (Goodman, 1990:
131)

El sistema de funcionamiento de toda acción cognitiva y de todo ejercicio de
representación se establece en la comprensión del sujeto como ser capacitado en
el ejercicio de la razón, el cerebro como herramienta funcional en la gestación de
imágenes, palabras y versiones de mundo, la realidad establecida en el conjunto
de datos sensoriales que se expresan en los sentidos. Dichas bases del estudio
del pensamiento se establecen a partir de la inteligencia del ser humano. Ésta
había sido concebida como una esencia connatural e innata al individuo en el
mundo. Sólo hasta el siglo XX la inteligencia fue concebida como el fruto de
operaciones físicas del organismo humano que respondía a las influencias
anatómicas del sujeto, en últimas como un proceso físico del cerebro.
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Es evidente que el ser humano piensa y lo hace gracias a un órgano físico llamado
cerebro que actúa mediante mecanismos neuronales para procesar la información
que le proporcionan los sentidos, pero que también es capaz de elaborar
realidades bajo entidades abstractas no físicas. El cerebro, como órgano, es el
lugar en el que actúa la mente como posibilitadora del flujo de información que
circunda en el cuerpo del ser humano, es así como se explica que los estados
mentales sucedan sobre lo que acaece en el mundo interno y externo del ser
humano: “una imagen mental es un tipo de conocimiento holístico y coherente;
cualquier representación mental unificada y abarcadora que nos ayuda a elaborar
un determinado tema” (Perkins, 1995; 85).

Si se comprende esta relación de los componentes físico – naturales con las
condiciones de representación que suponen todo acto cognitivo, se entiende que
el acto educativo tiene como fundamento la interacción constante del sujeto con
una realidad externa que lo afecta y una experiencia interior que lo cuestiona, por
eso “descubrimos en nuestro conocer una enorme disparidad entre los contenidos
de nuestro conocimiento y las cosas que suponemos “representación” en esos
contenidos”. (Romeo, 1998: (SanKühler, 1999) 18)

De esta forma, la educación

tiene una tarea fundamental en la intervención de los procesos mentales, pues en
ellos y en el desarrollo de la construcción de interpretaciones y versiones de
mundo el educador actúa como orientador y capacitador de los procesos de
aprehensión que permitan a los estudiantes hacer y rehacer las versiones de
mundo que han construido y ello nace de la composición y descomposición de
otros mundo preexistentes,
“sólo podemos manejar perceptiva o cognitivamente grandes cantidades de
materiales por medio de ordenaciones y agrupamientos adecuados (...) Al
margen de todo lo que pudiera decirse de estas formas de organización, es
evidente que no ‹‹se hallan en el mundo›› sino que, por el contrario, somos
nosotros quienes las construimos y ponemos en el mundo”. (Goodman, 1990:
34)
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Al estudiante le compete generar las alternativas de relación de los rasgos
comunes a los diferentes mundos, tales como la ciencia, la literatura, la historia y
las matemáticas, al docente le sigue la tarea de dividir en sus partes la totalidad de
géneros, miembros y subclases de estas aprehensiones. El desarrollo de estos
procesos de organización e identificación de las diferentes versiones de mundo se
da bajo criterios claros de selección y pertinencia que nacen en el docente desde
sus conocimientos disciplinares específicos, en el caso de esta investigación, los
filosóficos, y en el estudiante desde sus necesidades de carácter teórico o
práctico, y éstas nacen precisamente en el conjunto de hábitos personales y
tradiciones sociales que hayan influido en sus procesos de cognición, de tal suerte
que en la conjunción de mundos la creación de nuevas versiones resulta ser una
tarea altamente propositiva e innovadora.

En efecto, la elaboración de versiones de mundo o múltiples interpretaciones de la
realidad permite establecer la variedad de concepciones del mundo, géneros
diferenciales de las cosas, acentos de análisis y diversidad de intuiciones o
énfasis, por eso cada sujeto se apropiará de aquellas versiones que le resulten
altamente convenientes, útiles, relevantes, significantes y pragmáticas. “Incluso
entre aquello que percibimos y recordamos solemos rechazar como ilusorio o
despreciable aquello que no se ajusta a la arquitectura del mundo que estamos
construyendo” (Goodman, 1990: 34). El proceso por el cual se conforma o
estructura una versión de mundo no siempre surge de procesos de ordenación y
complementación, también surge a partir de la deconstrucción o reelaboración de
versiones ya existentes, lo cual supone un ejercicio mental de reconfiguración y
alteración de los factores ya establecidos, estos procesos hacen de la educación
una experiencia de resignificación de concepciones y de validación de opciones
personales.
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El alcance de nuevas versiones presenta una serie de cuestionamientos a los
procesos mentales por los cuales fueron elaboradas y validadas como plausibles.
Precisamente el carácter de verdad que asume una versión depende de los tipos
de proposiciones de las que se sirve para ser expresada y de los marcos de
referencia de los que surgen las versiones y que están delimitados dentro de los
ámbitos de la verificabilidad científica, la verosimilitud literaria, la interpretación
artística, la coherencia gramatical, e incluso las percepciones personales y las
creencias sociales. A partir de estos marcos de referencia se entiende que los
procesos mentales que permiten la elaboración y resignificación de las versiones
existentes abren el espectro de realidades dadas a la comprensión, por esta
razón “puede decirse que una versión es verdadera cuando no viola ninguna
creencia que nos sea irrenunciable ni tampoco quebranta ninguna de las
percepciones o de las pautas normativas que le van asociadas” (Goodman, 1990:
34).

La palabra clave que reúne las múltiples versiones de mundo es la alternatividad,
y es en esa gama de opciones en la que la educación juega un papel fundamental
al ofrecer a los sujetos la oportunidad de seleccionar los elementos necesarios
para construir sus propias versiones de mundo, ya que “más que un cambio de
creencias se produce un incremento de la agudeza de nuestra intuición y de
nuestra capacidad de discernimiento, un aumento de la amplitud de nuestra
comprensión. Así, ese crecimiento de nuestro conocer no se produce tanto por la
formación o fijación de una creencia, cuanto por el avance de nuestro
entendimiento” (Goodman, 1990: 34)

Al fijar este propósito en los procesos educativos y encontrar la fundamentación
concreta de las elaboraciones mentales y de la multiplicidad de versiones de
mundo que se pueden alcanzar, la filosofía, como rama disciplinar y formativa,
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puede tener pautas para la enseñanza. Las versiones de mundo que construyen
los estudiantes son elaboradas, según la lectura realizada de la obra de Goodman,
a través de procesos de ordenación, complementación, supresión, división,
composición, deformación, ponderación y acentuación de los elementos verbales y
no verbales que las constituyen. Estos procesos nacen a partir de la familiaridad
de mundos aprendidos, los cuales con el acceso a la información y el desempeño
de hábitos y destrezas van configurando, rehaciendo, deshaciendo, reformulando,
reconociendo y construyendo nuevas versiones de mundo, por eso la comprensión
es una tarea constante, no de memorización, sino de creación, resignificación y
reformulación.

La construcción de mundos y de una infinidad de versiones se convierte entonces
en la tarea fundamental de la educación en filosofía, por ello el filósofo que se
dedica a la docencia puede ser el intermediario no de una comunicación unilateral
de contenidos sino un orientador de procesos de construcción que brinde los
elementos necesarios para resignificar, validar y elaborar versiones de mundo que
sean útiles, claras y coherentes al cúmulo de necesidades e intereses de los
estudiantes, por eso “es posible, también, que esas verdades sean demasiado
amplias o demasiado estrechas, demasiado aburridas o extrañas, o complicadas,
y cabe también que se extraigan de una verdad distinta a aquella que se supone
tenemos en el centro de nuestra consideración.” (Goodman, 1990: 164) La
apertura y relatividad que ofrece la múltiple oferta de versiones de mundo y la
manera como el docente puede dirigir su conocimiento filosófico a la aprehensión
y construcción de estos mundos será el tema del segundo capítulo de esta
investigación.
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CAPÍTULO II
MARCO PEDAGÓGICO DE LA ENSEÑANZA PARA LA COMPRENSIÓN

En el capítulo anterior se ha analizado el desarrollo de los procesos mentales y su
influencia en la construcción de las diferentes versiones de mundo. Es así como el
pensamiento y el aprendizaje se convierte en la base fundamental para la
elaboración y resignificación de los mundos y las realidades existentes. Este
segundo apartado de la monografía indaga sobre una de las posibles aplicaciones
pedagógicas de lo que se ha conceptualizado como versiones de mundo desde la
teorización del filósofo estadounidense Nelson Goodman. En efecto, las versiones
de mundo que construyen los estudiantes son elaboraciones mentales y
conceptuales del conjunto de representaciones que realizan de la realidad que los
rodea, por eso es importante profundizar en la fundamentación pedagógica de la
enseñanza de la filosofía en el aula y en los modos como inciden dichos
contenidos en el conglomerado de interpretaciones que realizan.

En otras palabras, este capítulo definirá la metodología de la enseñanza de la
filosofía en el aula bajo el marco pedagógico que nace en la propuesta del
proyecto “Zero” en el cual “los investigadores del proyecto Zero estudian la
cognición humana en una división de dominios y buscan aplicar sus hallazgos al
mejoramiento del pensamiento de la enseñanza y del aprendizaje en diferentes
entornos

educativos”

(Wiske,

1998)

denominada

Enseñanza

para

la

Comprensión5, que cimienta su quehacer teórico y didáctico en el desarrollo de las

5

El proyecto Zero surge gracias a la iniciativa de tres investigadores de la Universidad Harvard en
los inicios de la década de 1980. La inquietud que generó la investigación en prácticas
pedagógicas tuvo su baluarte en David Perkins, Howard Gardner y Vito Perrone quienes
convocaron seminarios de documentación e investigación universitaria sobre acciones
pedagógicas para la comprensión, en dichos ejercicios de observación y discusión se analizaban
las acciones que los docentes llevaban a cabo para generar comprensión en los estudiantes. La
investigación contó con la colaboración de docentes de las escuelas de secundaria de Estados
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habilidades propias de cada estudiante a través del desempeño creativo de un
conjunto de acciones que pretenden que los contenidos o informaciones que se
comparten en el acto de la enseñanza resulten altamente significativos para los
estudiantes que aprenden. Se trata de un trabajo permanente de los docentes y
los estudiantes para que el aprendizaje sea una herramienta útil en la múltiple
gama de interpretaciones de la realidad, por lo tanto este apartado de la
investigación pretende encontrar las relaciones que existen entre la teoría de las
versiones de mundo de Goodman y las prácticas de enseñanza y aprendizaje que
propone el marco pedagógico de la Enseñanza para la Comprensión.

La primera aclaración que debe hacerse frente a las versiones de mundo es que
ellas implican la problematización de una serie de variables que intervienen, tanto
en el ejercicio filosófico de pensar como en el trabajo de enseñar, a saber, las
condiciones sociales del docente y del estudiante, la pertinencia de los saberes
que se enseñan, la influencia de los conceptos filosóficos en la vida de los
alumnos, los niveles de apropiación de los niños y de los jóvenes ante
conceptualizaciones abstractas, el conjunto de estrategias didácticas que se
emplean en el ejercicio de la enseñanza, el cúmulo de habilidades propias de los
estudiantes que confluyen en el trabajo del aula, entre otras.

En cuanto a los condicionamientos sociales y la conveniencia de las categorías
que se enseñan es justo apreciar que los contenidos filosóficos no se establecen
como un cúmulo de informaciones predeterminadas dadas para la asimilación de
los estudiantes de tal forma que ellos asuman un rol pasivo en el que los
conceptos se aíslan de sus experiencias de vida, de tal suerte que la realidad es
Unidos e investigadores de otros países en la fundamentación conceptual y en la implementación a
nuevos programas de estudio.
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entendida como un todo externo que se acepta de manera absoluta gracias a la
instrucción y elucidación de un experto del saber, llamado filósofo. Otra variable,
que amplía la gama de intervenciones académicas, es la incidencia de las
categorías filosóficas en el cotidiano vivir de los alumnos y los grados de
aprehensión que realizan de cara a lo abstracto del saber filosófico.

Si se comprende que la disputa entre el racionalismo y el empirismo permitieron
establecer las relaciones causales de la producción del conocimiento no se puede
obviar que la formación académica en el bachillerato ofrece, de una parte,
ejercicios experimentales en los cuales intervienen las impresiones sensoriales de
los estudiantes en las áreas científicas, artísticas y tecnológicas y, de otra,
escenarios de análisis, interpretación y proposición que activan disposiciones de
índole racional, sobre todo en las disciplinas humanísticas y sociales. La filosofía
no puede desconocer que todo acto educativo debe propender por el
entrenamiento de la mente, y ello requiere que el estudiante no sólo se dedique a
ejercicios introspectivos de memorización y conceptualización en los que abundan
las ideas innatas y las abstracciones filosóficas sino que aplique esas categorías a
contextos experienciales amplios en los que el aprendizaje sea un contacto
permanente con escenarios prácticos tales como el social, el cultural e incluso el
científico.

Si bien esta pretensión de sentido se difunde en lo ideal encuentra su fundamento
en el constructo teórico de Goodman, quien acepta que la realidad, entendida por
el sujeto, no es otra cosa que la construcción mental que relaciona, en cada
sujeto, tanto los datos que arrojan los sentidos como las elucubraciones
conceptuales que se dan en las actividades racionales y analíticas que reflexionan
e interpretan las diferentes versiones de mundo que se han adaptado en el
transcurso de la vida misma. “No existe ningún modo correcto de describir, pintar o
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percibir <<el mundo>> sino que existen, más bien, muchos modos igualmente
correctos, aunque entren en conflicto – y por consiguiente, en efecto, muchos
mundos reales-.” (Goodman, 1995: 33)

Este conjunto de condiciones, que se relacionan e interceptan en todo acto
educativo, sugiere el hecho de que no existe una realidad monolítica y petrificada
que se comunica de manera unilateral de parte del docente hacia el estudiante, al
contrario, presenta una multiplicidad de interpretaciones de mundo, de hecho,
todas ellas tan diferentes como el número de estudiantes que asisten a una clase,
pues la construcción de la realidad nace desde la individualidad de cada sujeto. En
efecto, en cada estudiante se aprecia el valor de múltiples inteligencias que
confluyen en su mente para elaborar infinidad de versiones de mundo y denota el
conjunto de habilidades y destrezas que maneja de cara al aprendizaje y la
apropiación de los elementos constitutivos de su realidad.

Resulta necesario considerar el conjunto de las múltiples inteligencias de los
estudiantes para dirigir toda la atención a los procesos por los cuales los alumnos
son capaces de realizar razonamientos de tipo abstracto en los que se involucran
conceptos de tipo filosófico y así encontrar en ellos las posibles relaciones con su
experiencia vital. Estos procesos incluyen el uso de sus facultades cerebrales, el
espectro de sus habilidades cognitivas, la expresión de sus inteligencias y la
influencia del marco cultural y social en el desempeño de aprendizaje, puesto que
“la inteligencia se puede aprender, en gran medida, permitiéndonos dominar varias
estrategias, adquirir diversas capacidades y aprender a desenvolvernos en
diferentes contextos”. (Gardner, 2001: 34) Acceder a estos campos de
comprensión, es decir, al conjunto de facultades racionales que poseen los niños y
los jóvenes, permite dar razón, de forma crítica y argumentativa, de los elementos
conceptuales que les brinda una clase de Filosofía.
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El primer presupuesto de una comunicación efectiva del saber filosófico en el aula,
tanto de los contenidos teóricos y conceptuales como de los aprendizajes
prácticos y la aplicación de los mismos a diferentes contextos, se encuentra en la
persona del docente-filósofo6, quien tiene en su mente el conjunto de elementos
conceptuales, las redes de interpretación y análisis de textos eminentemente
filosóficos, y el conglomerado de relaciones causales, históricas y secuenciales
que han dado pie al ejercicio de la filosofía. Esta experticia disciplinar o el carácter
propio del docente de filosofía se da en el manejo adecuado de “métodos de
indagación, redes de conceptos, estructuras y esquemas teóricos, técnicas para
adquirir y verificar descubrimientos, imágenes apropiadas, sistemas simbólicos,
vocabularios y modelos mentales” 7

En este orden de ideas la erudición intelectual del docente debe relacionar los
elementos teóricos, que ya conoce, con el conjunto de estrategias y didácticas que
ha de utilizar para que los estudiantes comprendan esos contenidos, no sólo para
que los memoricen y recuerden sino para que sean comprensibles a la hora de
aplicarlos en la experiencia vital. Por esta razón, el docente-filósofo debe
preguntarse cuáles son los aspectos más importantes que sus estudiantes deben
comprender, debe transmitir la importancia que tiene el estudio de la filosofía para
interpretar y resignificar la existencia, debe evaluar los frutos reales de una clase

6

Es necesario aclarar que esta figura nace de la experiencia personal en mi trabajo como docente
en el área de Filosofía y que se plantea la problemática en la educación Media Vocacional ya que
se observa constantemente que los docentes de Filosofía son profesores de Ciencias Sociales, en
su gran mayoría, en menor número se encuentran los filósofos o estudiantes de filosofía que no
tienen conocimientos pedagógicos y que deben su saber a la formación religiosa y profesional. Por
lo tanto, se asume que el docente-filósofo, es aquel que se ha formado en los conocimientos
disciplinares propios de la filosofía y que conoce y maneja ampliamente el discurso pedagógico en
el ejercicio de su trabajo. La figura del filósofo-docente ha de ser un trabajo de profunda
investigación para próximos trabajos de análisis y profundización.
7

GARDNER; Howard y Boix Mansilla Verónica. Enseñar para la comprensión en las disciplinas y
más allá de ellas. Tomado del material de lectura del Seminario: Comprensión y Autogestión en el
Aula, las organizaciones y las Comunidades. Febrero de 1999. Teaching for Understanding in the
Disciplines and Beyond.
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en la mente de sus alumnos, debe reflexionar el mensaje que ha de comunicar
para que llegue, de manera constructiva y formativa, a los niños y jóvenes a
quienes se dirige y, además, debe aceptar que más importante que una nota es la
evaluación real de las implicaciones formativas que tiene el ejercicio de su
docencia en el futuro social de quienes aprenden.

Esta evaluación debe hacerse desde las dimensiones de la comprensión propias
del ejercicio del marco de la Enseñanza para la Comprensión en la
retroalimentación de los estudiantes; de esta forma se indagan los contenidos
filosóficos e históricos desde el dominio conceptual, los procesos y el conjunto de
estrategias por las cuales se generan las producciones finales de los educandos
mediante criterios metodológicos claros, las relaciones causales y problémicas con
los contextos sociales a los cuales se pueda aplicar cada uno de los contenidos
desde el ámbito de la praxis y por último las herramientas comunicativas que usen
los jóvenes para exponer el fruto de sus reflexiones y argumentaciones.

Si bien esta caracterización de las capacidades intelectuales y académicas del
filósofo que ejerce la docencia tiene un andamiaje ideal de su acción en la
educación, vale la pena resaltar que en el marco pedagógico de la Enseñanza
para la Comprensión el docente asume un papel protagónico en la enseñanza al
lograr que su saber sea un dominio de ejercicios significativos del aprendizaje en
el aula, ya no como erudito retórico, sino como entrenador constante de las
categorías filosóficas, por eso se asumen estas características para ponerlas a
favor de un conocimiento práctico, que tiene como propósito la delimitación de las
acciones que debe efectuar para que se lleve a cabo la finalidad última del
proceso educativo: la comprensión, “en definitiva, comprender es poder llevar a
cabo una diversidad de acciones o

<<desempeños>>

que demuestren que uno
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entiende el tópico8 y al mismo tiempo lo amplía, y ser capaz de asimilar un
conocimiento y utilizarlo de una forma innovadora.” (Blythe, 1999: 40)

Es necesario asimilar una nueva perspectiva en la que se vinculen, de manera
articulada, los fundamentos propios de la disciplina y las estrategias didácticas que
permitan no sólo el afianzamiento conceptual e histórico, que es fundamental, sino
también el ejercicio dinámico de la producción de un sistema de pensamiento
organizado, sistémico, crítico y argumentativo, en otras palabras, que todo aquello
que se enseña en las clases de filosofía redunde en una producción intelectual
dinámica y creativa que dé cuenta de la verdadera comprensión de los contenidos
filosóficos. Esta comprensión llega a ser efectiva en el momento en el que el
docente asimila que su quehacer implica un ejercicio de reformulación y de
resignificación de las versiones de mundo que han elaborado sus estudiantes
desde todos los marcos de referencia posibles en su nivel de educación y en su
formación como persona, de esta forma los procesos mentales que se evidencian
en la cognición de los estudiantes entran en una constante confrontación de cara a
las posibles aplicaciones que pueda sugerir una categoría filosófica.

Para alcanzar esta nueva perspectiva de la enseñanza de la filosofía se hace
necesaria una reformulación del currículo, entendido como “el conjunto de
criterios, planes de estudio, programas, metodologías, y procesos que contribuyen
a la formación integral y a la construcción de la identidad cultural, nacional,
regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y físicos
para poner en práctica las políticas y llevar a cabo el proyecto educativo
institucional” (Fonseca & comp, 1998: 809) y abandonar el miedo que tienen
muchos filósofos dogmáticos de prescindir de metas, temáticas y rutinas que se
8

Entiéndase aquí tópico como tema, idea o concepto a trabajar en un determinado lapso de
tiempo.

32

han exaltado de manera exagerada gracias a las tradiciones magistrales de las
clases teóricas que se “dictan” unilateralmente a los estudiantes para acoger
nuevas propuestas de acción pedagógica efectiva en el aula. No se trata, por ello,
de eliminar lo magistral en la enseñanza de la filosofía, se presenta ante este
ejercicio una propuesta didáctica en la que el conocimiento filosófico se convierta
para quienes aprenden en un recurso verbal, simbólico y representativo que brinde
nuevos elementos de interpretación y revaloración de las versiones de mundo que
poseen los estudiantes;

dicho propósito se alcanza en la medida en que los

planes de estudio se dinamicen con nuevas contextualizaciones de las categorías
filosóficas y con nuevos escenarios para afianzar los niveles de criticidad y
argumentación bajo la lectura aplicada de los textos y sus fuentes originales.

Es necesario elaborar una crítica constructiva a la forma como se ha planteado el
esquema educativo de la filosofía hasta el momento, y ello no pretende ser una
abolición tajante de lo magistral, simplemente esta propuesta de la Enseñanza
para la comprensión trata de considerar nuevas alternativas que propendan por la
vinculación de lo retórico, lo cronológico y lo conceptual con ejercicios
problematizadores que ejerciten al estudiante en un trabajo filosófico útil, serio y
necesario en su vida académica y cotidiana, a saber, que él sea capaz de acceder
a un conjunto de conceptos que le ofrezcan vías de acceso a la realidad para
comprenderla de forma crítica y bajo criterios filosóficos.

Comprender, en las clases de filosofía, es por tanto, tener “la capacidad de hacer
con un tópico una variedad de cosas que estimulan el pensamiento tales como
explicar, demostrar y dar ejemplos, generalizar, establecer analogías y volver a
presentar el tópico de una nueva manera”. (Blythe, 1999: 39) Una filosofía
entendida desde la comprensión apunta a la aplicación y explicación de los
conceptos filosóficos a diversos campos, de esta manera las abstracciones que se

33

puedan realizar y los ejercicios de análisis y categorización permitirán la
elaboración de tareas complejas, que van más allá de la elaboración de un
ensayo, a aplicaciones reales, conexiones con la vida cotidiana y exploraciones de
nuevas literaturas y textos simbólicos:
“El conocimiento se concibe, más bien, como el desarrollo de conceptos y
modelos, como el establecimiento de hábitos y como la revisión y sustitución de
conceptos, y como la alteración o la supresión de hábitos, en tanto que
consecuencia de la aparición de nuevos problemas, necesidades o intuiciones.
Se considera que la nueva concepción, reorganización y la invención son
aspectos tan importantes en todo tipo de conocimiento” (Goodman, 1995: 40)

La primera fase de esta propuesta se encuentra en la conceptualización del marco
pedagógico de la enseñanza para la comprensión. La segunda se expondrá en el
tercer capítulo a manera de aplicación y verificación de estas teorizaciones en un
ejercicio real en el aula de clase. Vale la pena resaltar que el retomar las claves y
conceptualizaciones que ofrece Tyna Blythe en su obra “Enseñanza para la
comprensión, guía para el docente” exhibe, de forma implícita, la propuesta de
aplicación al currículo de filosofía, por lo tanto, el filósofo-docente debe hacerse
las siguientes preguntas: ¿Qué es lo que los estudiantes deben realmente
comprender? ¿Cuáles son las temáticas, conceptos y contextos más importantes
que los estudiantes deben comprender?

Este primer momento de la planeación de un currículo de filosofía debe remitir a
los fundamentos del quehacer epistemológico del ser humano en la historia, es
decir, a valorar el aprendizaje y la relación directa con el entorno para aplicar lo
aprendido de manera reflexiva y crítica, esto se logra a través de la ponderación y
selección cuidadosa del conglomerado de categorías, autores, posturas y
contextos que deben darse para el aprendizaje de los estudiantes. La segunda
fase, superada la primera, que es un ejercicio delicado de elección y priorización
de los contenidos, los objetivos y las metas de la filosofía en el aula, refiere al
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diseño y estructuración de actividades intelectuales que estimulen la formación de
un pensamiento reflexivo, profundo y argumentado. De nuevo se plantean otras
preguntas ¿Cómo se sabe que un estudiante comprende bien un tema? ¿Qué
herramientas brindo a los estudiantes para que desarrollen comprensión sobre lo
visto en clase? ¿Cómo se retroalimentan los procesos formativos del aula de tal
forma que den razón de la comprensión o no comprensión de los estudiantes
sobre un tópico específico?

El “hacer” en el aula, que se sigue después de un ejercicio de planeación bien
orientado del currículo, es fundamental en la aplicación del marco pedagógico al
ejercicio de la docencia en el área de Filosofía, pues es en la acción misma de los
estudiantes y en el dominio de los conceptos donde se asume que realmente
están comprendiendo. “Desarrollar comprensión significa hacer cosas usando los
conocimientos previos para resolver nuevos problemas en situaciones inéditas”
(Blythe, 1999: 43). El diseño y ejecución de un currículo que tenga como soporte
el marco pedagógico de la Enseñanza para la Comprensión debe contener los
siguientes elementos: Tópicos generativos, Metas de comprensión, Desempeños
de comprensión y Evaluación Diagnóstica continua. Es indispensable asumir que
el orden de estos conceptos no genera una restricción en el ordenamiento de la
planeación, ya que como se ha visto antes, el primer momento de la planeación
surge de un trabajo previo de ponderación y selección que se da en la oportunidad
misma

de

reformular

proyectos

curriculares

antiguos,

por

ello

cada

conceptualización irá acompañada de una serie de eventuales aplicaciones para
aclarar el sustento teórico del marco en la enseñanza de la filosofía.
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1. Tópicos Generativos
Se ha asumido que los conocimientos filosóficos deben centrarse y reducirse al
conjunto de elementos conceptuales que realmente sean fundamentales a la hora
de proponer ejercicios de pensamiento crítico y reflexivo, sin embargo, la
propuesta de los tópicos implica una apertura de mente hacia otros campos del
conocimiento. “Los tópicos generativos son temas cuestiones, conceptos, ideas
que proporcionan hondura, significación, conexión y variedad de perspectivas en
un grado suficiente como para apoyar el desarrollo de comprensiones profundas
por parte del alumno”. (Blythe, 1999: 53)

De manera similar a la forma como se hizo en el primer capítulo, la filosofía debe
entrar en diálogo con diferentes órdenes discursivos, tales como el Lenguaje, la
Química, la Tecnología, la Biología, la Literatura, la Psicología y la Neurología
para establecer canales de comunicación sobre temáticas o cuestiones
universales que resulten interesantes para todos, tanto para docentes como para
estudiantes. Este ejercicio de ampliación del conocimiento permite entrever que la
filosofía no es una acción intelectual que abstrae, representa, interpreta y
decodifica el mundo de manera solipsista, sino que implica la interacción
constante con diversos contextos, de tal suerte que la maquinaria conceptual e
histórica sirva para que los estudiantes lean con otros ojos la realidad que se les
presenta fragmentada a través de las diferentes asignaturas que se encuentran en
el currículo

Algunos tópicos suelen ser llamativos en la edad de los adolescentes, incluso
algunas temáticas resultan altamente atrayentes a la hora de hacer conexiones
conceptuales con otras áreas del conocimiento, por ejemplo, el conjunto de
explicaciones cosmogónicas sobre el arché (

ή) u origen de lo real en las
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diferentes cosmogonías de los presocráticos puede establecer redes conceptuales
de confrontación e investigación con temáticas propias de la Biología, como la
teoría del evolucionismo, o con las diversas concepciones religiosas sobre el
origen del cosmos en las clases de Educación Religiosa.

Ahora bien, ciertas situaciones de la vida real de los estudiantes también pueden
convertirse en elementos comunes para las disciplinas que quieran interactuar en
la producción del conocimiento, de tal suerte que temas tan interesantes como las
tribus urbanas, la depresión, la soledad y la muerte pueden asociarse a múltiples
disciplinas como Lenguaje, al trabajar la poesía de Baudelaire o la literatura de
Kafka, Edgar Allan Poe e incluso el mismo Sartre; o Economía y Ciencias Política
al hablar de la depresión económica, el déficit fiscal o la pobreza en los países
subdesarrollados. El recurrir a estas categorías busca hacer del conocimiento
filosófico un acervo conceptual que sirva a los estudiantes para leer e interpretar
múltiples realidades a la luz de una lectura asidua de teorías filosóficas y en la
búsqueda de aplicaciones reales de categorías abstractas como el origen, el
fundamento o el sentido.

Este tipo de trabajos interdisciplinares promueve el ejercicio de múltiples
habilidades de relación y argumentación, permite una modificación de los marcos
de referencia y ofrece a los estudiantes nuevas dinámicas de lectura y apropiación
de los conceptos para la resignificación de sus versiones de mundo y para la
justificación de sus propias percepciones vitales que permitan elaborar acciones
en el aula cada vez más sofisticadas y enriquecidas; además incluye un ejercicio
de diálogo constante con los docentes de otras áreas del conocimiento y con los
mismos estudiantes para indagar sobre las necesidades e intereses de los
alumnos de acuerdo a su edad, el contexto socio-cultural y las situaciones reales
de la cotidianidad.
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La exploración de diferentes tópicos permite la investigación y la profundización
cada vez más avanzada y específica sobre temáticas de otras disciplinas que
suelen ser desconocidas, de esta forma, si los estudiantes y los docentes
acuerdan un tópico que genera gran curiosidad, se podrá alcanzar un nivel de
trabajo muy rico, pues se dará pie a la controversia, a la polémica, a la exposición
de múltiples perspectivas. Dicha extensión del conocimiento se logra en la base de
un trabajo interdisciplinar que permita la exposición de los diferentes saberes y la
conexión de diferentes objetivos para alcanzar una meta última, común a todas las
disciplinas que se integran al trabajo del tópico generativo.

Esta apuesta por un trabajo académico que aboga por el consenso, enriquece las
perspectivas de formación de los estudiantes y a su vez fructifica el esquema de
categorías que son indispensables para la formación de un pensamiento amplio y
divergente que use el conocimiento como una herramienta útil y progresiva en el
mejoramiento de las condiciones de vida de los sujetos que aprenden, en otras
palabras, como un medio para acceder a la realidad que los rodea y permitir
acercamientos propositivos a las situaciones problemáticas que se presentan con
el fin de encontrar soluciones viables y válidas que reconocen las versiones de
mundo de cada individuo y la forma como influyen en la comprensión de su
universo interno y del entorno. Algunos tópicos que suelen ser muy llamativos a la
hora de vincular la filosofía con otras asignaturas son: el amor, la muerte, el tedio,
la angustia, el dolor, lo infinito, lo desconocido, la amistad, el caos y los sueños.

Al pensar el trabajo con tópicos generativos el filósofo-docente, debe preguntarse,
al igual que los miembros de la investigación del proyecto Zero de Harvard ¿Qué
tópicos parecen realmente generativos? ¿Cuáles tópicos suscitan mayor interés y
cuáles no lo despiertan? ¿Cuáles son los tópicos más importantes en Filosofía?
¿Qué nuevas conexiones se pueden encontrar en una red de ideas
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interdisciplinares? El adjetivo “generativo” abarca una serie de ampliaciones sobre
la manera como se concibe el pensamiento filosófico, pues desaparece su aire
inerte y efímero y adquiere un número amplio de aplicaciones e interpretaciones
que resulta altamente significativo para el trabajo de enseñanza en el aula.

2. Metas de Comprensión
Las metas de comprensión son “conceptos, procesos y habilidades que deseamos
que comprendan los alumnos y que contribuyen a establecer un centro cuando
determinan hacia dónde habrán de encaminarse”. (Blythe, 1999: 66) Al establecer
los objetivos últimos de la actividad académica en filosofía debe sentarse, como
precedente y certeza, que realmente el filósofo-docente es un experto disciplinar,
es decir, tiene la experiencia y formación suficientes para establecer rutas de
conocimiento, incluso ha de saber que aunque conoce muchos elementos
conceptuales desconoce otros tantos y que en ese orden de ideas, la guía que
presenta a los estudiantes es un camino que tiene dificultades pero que busca el
máximo de aciertos.

Las metas de comprensión se establecen para trabajos amplios de bimestres,
semestres o planes anuales, aquellas que se trazan para extensiones amplias de
tiempo son denominadas metas de comprensión abarcadoras que “describen las
comprensiones más importantes que deberán desarrollar los estudiantes durante
todo el curso. Las metas de comprensión de las unidades particulares deberían
relacionarse estrechamente, por lo menos, con una de las metas de comprensión
abarcadoras del curso”. (Blythe, 1999: 71)

Estas metas se establecen en la educación Media Vocacional a partir de los
lineamientos curriculares que proponen un estudio problémico desde los ámbitos
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de la filosofía tales como la epistemología, ontología, antropología, ética, estética,
sociología, filosofía de la religión, filosofía de la ciencia, etc. Allí se instauran
marcos de conceptualización que indagan las habilidades argumentativas propias
de cada uno de los campos del conocimiento filosófico. Ahora bien, el
establecimiento de metas también puede disponerse desde la demarcación de la
historia del pensamiento filosófico abarcando la Edad Antigua, la Filosofía
Medieval,

el

pensamiento

moderno

y

los

sistemas

filosóficos

de

la

postmodernidad.

En las dos vías, la claridad de los objetivos gnoseológicos, conceptuales,
históricos, biográficos y bibliográficos debe centralizar el tipo de comprensiones
que los estudiantes deben desarrollar en el trabajo directo de pensamiento en el
aula. Uno de los puntos de conexión que existen entre las metas de comprensión
y las habilidades propias de los estudiantes se encuentra en la formulación de
objetivos o derroteros que sean altamente llamativos para los estudiantes, por esta
razón la formulación de interrogantes profundos o cuestiones inabarcables sugiere
un ejercicio de búsqueda e investigación para los estudiantes. De tal suerte el
establecimiento de las metas permitirá a los docentes y estudiantes indagar por
elementos constitutivos de la existencia, consultas o investigaciones sobre otros
dominios disciplinares o cuestionamientos a realidades sociales que rodeen a los
estudiantes.

El ejercicio por excelencia del filósofo es generar esos campos de pensamiento y
formulación de interrogantes acuciantes para la interpretación de la realidad
personal y social de los sujetos, por esto la vinculación del marco pedagógico con
la resignificación de las versiones de mundo resulta ser una tarea indispensable a
la hora de aplicar las categorías en el acto educativo de la filosofía, “porque si
hacemos mundos, el significado de la verdad no reside en aquellos mundos, sino
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en nosotros mismos o mejor dicho, en nuestras versiones y en lo que hacemos
con ellas .” (Goodman, 1995: 71)

Las metas de comprensión que elabora el filósofo-docente demarcan el horizonte
de sentido y estructuran el conjunto de objetivos que tiene la educación
humanística para los alumnos, si estas metas se definen con anterioridad y
pertinencia, el trabajo de producción filosófica tendrá un norte claro en cada una
de las clases y ello define un tipo especial de trabajo que propende no por la
absorción y comunicación unilateral de pensamiento sino por un oficio interesado
en la comprensión de los estudiantes. Para plantear metas de comprensión es
necesario que el docente se pregunte: ¿Qué comprensiones quiero que
desarrollen mis alumnos como resultado de su trabajo en el aula? De esta forma
las metas se pueden plantear como enunciados o preguntas que estén
profundamente relacionados con el tópico generativo, de tal suerte que generen
motivación en los estudiantes.

Para que se logren estos objetivos las metas deben ser centrales y específicas, es
decir, concretas y que dirijan su atención a los aspectos fundamentales del tópico
o el marco conceptual que se esté trabajando, de tal suerte que una meta
abarcadora para trabajar filosofía antigua debe plantearse: “Los estudiantes
desarrollarán comprensión sobre la importancia del pensamiento de los
presocráticos en la fundamentación filosófica del origen de la naturaleza” o
“¿Cómo influye el pensamiento de los filósofos antiguos en la formulación de las
tesis fundamentales sobre el hombre y el origen de la naturaleza?”

La centralidad de las metas de comprensión permite establecer criterios claros, no
sólo para la conformación del plan de estudios, entendido como “el esquema
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estructurado de las áreas obligatorias y fundamentales y de áreas optativas con
sus

respectivas

asignaturas,

que

forman

parte

del

currículo

de

los

establecimientos educativos” (Fonseca & comp, 1998: 810) sino que además
revelan los criterios de evaluación que se van a tener en cuenta al final de la
unidad, por lo tanto, no se buscará que los estudiantes memoricen un cúmulo de
información, sino que centren su atención en los aspectos relevantes de los
contenidos con una finalidad aplicativa y significativa para la vida.

Alcanzar una meta, por lo tanto, es dominar un esquema conceptual para
reformular hipótesis o para crear nuevas alternativas de solución a problemas
actuales, así una meta buscará no sólo la transmisión de un conjunto de saberes,
sino que indagará por los aspectos relevantes de su aplicación en el aula, por
ejemplo “los estudiantes desarrollarán comprensión sobre la utilidad del quehacer
filosófico en el análisis de problemáticas sociales como el conflicto armado y la
violencia en Colombia” o “los estudiantes comprenderán las tesis fundamentales
del existencialismo en el análisis de las experiencias de los sobrevivientes del
holocausto Nazi “.

Generar metas de comprensión se convierte en una tarea fundamental de
planificación del ejercicio de enseñanza en el aula e implica que el docente sea
consciente del dominio que desea alcancen sus estudiantes en las clases. La
incidencia de la formulación de las metas de comprensión de manera pública a los
estudiantes ejerce un fuerte poder de convocatoria, de esta manera se eliminan
las agendas ocultas de algunos docentes que se guían por las tablas de contenido
de los libros de texto o que siguen una ruta cronológica establecida para el
desarrollo de sus clases, con lo cual se concibe una nueva manera de diseñar los
currículos de filosofía centrados en la especificidad de las habilidades que deben
dominar los estudiantes de cara a los contenidos específicos de un ámbito
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filosófico, los rudimentos de las teorías filosóficas de determinados autores o los
esquemas de pensamiento más relevantes en etapas específicas de la historia del
pensamiento filosófico.

Este trabajo amplía el ejercicio filosófico en el aula, ya que establece redes de
conexión y aplicación a otros ámbitos de la realidad que no son específicamente
filosóficos tales como la realidad social, política, económica y social de los
estudiantes, a su vez, enriquece la producción de conocimiento de los alumnos,
pues ellos pueden hacer uso de sus habilidades mentales y destrezas para
expresar el fruto de sus reflexiones y argumentaciones. La correcta formulación de
las Metas de comprensión permite los procesos de ordenación, composición,
descomposición y ponderación de las versiones de mundo, es decir, flexibiliza el
cerebro para ajustar sus versiones de mundo y permite entrever que “cada ser
humano está equipado con estos potenciales intelectuales que puede movilizar y
conectar en función de sus propias inclinaciones y de las preferencias de su
cultura” (Gardner, 2001: 54)

3. Desempeños de Comprensión
En este apartado se hará un énfasis especial en la base fundamental de la
propuesta del marco de la Enseñanza para la comprensión, se trata de la creación
de los desempeños de aula para las clases de Filosofía:
Los desempeños de comprensión son las actividades que proporcionan a los
alumnos ocasiones que les exigen ir más allá de la información dada con el
propósito de crear algo nuevo reconfigurado, expandiendo y aplicando lo que
ya saben, así como extrapolando y construyendo a partir de esos
conocimientos. Los mejores desempeños son los que ayudan a desarrollar o
demostrar la comprensión de los alumnos” (Blythe, 1999: 88).

Esta es la aplicación directa de las versiones de mundo de Goodman como
múltiples interpretaciones de la realidad, ya que al concebir las acciones efectivas
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que realizan el docente o el alumno en aras de interpretar o aplicar los diferentes
dominios del saber filosófico se entiende que, en últimas, un desempeño es un
hacer con el conocimiento, una actividad que hace maleables los contenidos y que
le permite a los estudiantes ejercitarse en la comprensión de los contenidos, para
que ellos resulten significativos y altamente útiles a la hora de leer e interpretar la
realidad que les rodea.

El filósofo-docente debe ser consciente de las habilidades y potencialidades de
sus alumnos, de esta forma una clase de filosofía puede plantear una canción, una
película, un cómic, una noticia o un suceso de actualidad como la base de
reflexión filosófica. En este orden de ideas una clase se puede convertir en un
debate, una sala de teatro, un salón de juegos, una salida pedagógica, un
laboratorio e incluso una exposición de arte. Todo depende de la creatividad del
docente para suscitar espacios de creación y análisis de categorías filosóficas. Los
desempeños son actividades académicas que propician la interacción de los
estudiantes con el conocimiento, que inciden en el nivel de interés y motivación de
los alumnos por la lectura, exposición y escritura de categorías abstractas o
eminentemente filosóficas. Los desempeños hacen parte de una secuencia que se
sustenta en una mecánica cerebral de comprensión y se conocen como
desempeños de exploración, de investigación guiada y de proyecto de síntesis
final.

A los desempeños de exploración “se les denomina desempeños preliminares
porque invitan a los alumnos a comenzar explorando las cuestiones antes de
suministrarles información. Este tipo de desempeños permite vislumbrar a los
docentes lo que ya saben los alumnos sobre el tópico, así como las posibles
maneras de relacionar el tópico con los intereses, observaciones e interrogantes
de los alumnos”. (Blythe, 1999: 92) En este primer momento de la ejecución de la
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planeación se busca que los estudiantes expresen sus saberes previos, sus
prejuicios, las expectativas que suscita el tema en sus vidas y los intereses que
tienen a la hora de conocer nuevas temáticas, además exteriorizan las diversas
versiones de mundo de los estudiantes y establecen elementos de contrastación
con los diversos sistemas de referencia para su construcción y conceptualización.

Se trata, por lo tanto, de iniciar a los estudiantes en un dominio sin presentarles
toda la información de una vez, incluso, basta sólo nombrar el conjunto de
conocimientos que se va a estudiar para que los estudiantes intervengan con sus
preconceptos y manifiesten el nivel de interés que les suscita el desarrollo del
tópico en la unidad. En el tercer capítulo se mostrará cómo el desempeño de
exploración para un proyecto interdisciplinar sobre sociología brindó a los
estudiantes la oportunidad de conocer el método sociológico de recolección de
datos a través de una visita guiada al centro de la ciudad.

Los desempeños de investigación guiada explicitan el objetivo último de la unidad,
pues proporcionan el conjunto de categorías, textos, autores y contextos que los
estudiantes deben tener en cuenta para llegar a la comprensión que proporcionó
abiertamente la meta. En este nivel los estudiantes interactúan directamente con
las fuentes originales, reciben los elementos necesarios para asimilar un contexto
histórico y además establecen relaciones entre las problemáticas y los dominios
conceptuales del tópico en mención.

No se trata simplemente de una comunicación unilateral y cronológica de los
elementos constitutivos del saber filosófico, se busca que el lenguaje filosófico
salga de la δοχα(doxa) u opinión general construida por el conjunto de prejuicios o
versiones preliminares que se tienen del saber filosófico para elaborar un lenguaje
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bien elaborado que dé cuenta de una επιζηήμη (epistéme) filosófica afianzada en
categorizaciones claras y en relaciones conceptuales válidas que aclaren el mapa
de estudio de los períodos históricos, las propuestas teóricas y las elaboraciones
conceptuales de los autores. “pedirles a los alumnos que justifiquen sus
razonamientos por medio de pruebas que apoyen sus conclusiones (sea
oralmente o por escrito) es un típico componente de todo desempeño de
comprensión. Los desempeños de comprensión deben dar a los alumnos
oportunidades de explicitar su pensamiento” (Blythe, 1999: 94)

Los desempeños de síntesis final exponen la consolidación de las acciones
realizadas tanto en la planeación como en la ejecución de los desempeños y son a
su vez la conclusión a las metas abarcadoras que se plantearon al inicio de la
unidad bimestral o semestral. Estos desempeños exponen los niveles de
comprensión de los estudiantes y las reelaboraciones que tuvieron de sus
preconcepciones frente a los objetos de estudio que dominaron. Es indispensable
reconocer que las estructuras mentales que se utilizaron en la adquisición de
nuevas categorías deben evidenciar el conjunto de habilidades básicas que se
direccionaron con un sentido y una aplicación pertinente a diferentes contextos,
por lo tanto “los proyectos de síntesis finales exigen que los alumnos integren las
distintas comprensiones desarrolladas en los desempeños previos (…) exigen que
los alumnos muestren sus comprensiones de una forma que pueda ser observada,
haciendo que su pensamiento se torne visible” (Blythe, 1999: 96) Un proyecto de
síntesis final puede ser la exposición visual, auditiva, escrita o verbal de las
comprensiones alcanzadas por los estudiantes, y describen un proceso de
elaboración secuencial en el que se han visto involucrados los aportes
conceptuales y teóricos del docente y las elucubraciones o disquisiciones
realizadas por los estudiantes a lo largo del curso.
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4. Evaluación diagnóstica continua
El estudio de este marco pedagógico permite hacer un énfasis especial, no tanto
en la memorización y rutinización de las acciones de pensamiento como en la
comprensión de,
ideas complejas y formas de investigación donde los estudiantes deben
aprender haciendo y deben cambiar activamente su opinión. Las nuevas
normas curriculares establecen por educación en una amplia variedad de
temas exigen que el trabajo escolar se centre en el desarrollo conceptual, el
pensamiento creativo, la resolución de problemas y la formulación y
comunicación de argumentos. (Wiske, 1998: 23)

Para alcanzar estos propósitos el docente-filósofo debe encauzar todo su trabajo
de planeación y ejecución de los desempeños de comprensión hacia una amplia
gama de recursos que permitan hacer una retroalimentación del proceso a los
estudiantes, en ese orden de ideas “las metas de comprensión enuncian aquello
que los alumnos deben comprender. Los desempeños son lo que hacen los
alumnos para desarrollar esas comprensiones” (Wiske, 1998: 104). Ante estos
fines Martha Stone Wiske se hace la pregunta sobre la forma en que se puede
llegar a evaluar con exactitud y equidad lo que aprenden los estudiantes, ya que
de hecho, las acciones que realizan los alumnos en el desarrollo de sus
habilidades de pensamiento deben confluir, no a una calificación o una valoración
numérica llamada “nota”, sino a un despliegue de valoraciones que hagan
significativo el aprendizaje de los estudiantes y que además contribuyan a un
mejoramiento de sus desempeños.

La vinculación de los elementos constitutivos del marco pedagógico sugieren la
idea de continuidad y secuencialidad en los procesos, ya que de hecho los
estudiantes han participado activamente del establecimiento de los tópicos
generativos y conocen de antemano las metas de comprensión que les permiten
vislumbrar el horizonte a seguir para llegar a la comprensión a través de los

47

desempeños de aula, de esta forma el ejercicio consensuado de planeación y
ejecución debe arrojar los criterios que permitirían evaluar o reconocer cuándo se
ha alcanzado la comprensión y cuándo no. Estos criterios surgen de la ejecución
de los desempeños y deben ser reconocidos por los estudiantes como pautas de
valoración de las acciones que han realizado, junto al docente, para alcanzar la
comprensión,
los criterios claramente articulados y estrechamente relacionados con las
metas de comprensión de la unidad constituyen la primera de las dos
características importantes de la evaluación diagnóstica continua en el marco
conceptual de la Enseñanza para la comprensión (…) es posible explicitar un
conjunto de criterios cuando se asigna el trabajo y de ser necesario revisarlos
luego públicamente a medida que programa el trabajo del alumno.” (Wiske,
1998: 109)

Estos criterios deben ser claros y explícitos al principio de cada desempeño,
deben estar relacionados con las metas de comprensión, deben ser de público
conocimiento. Están dados para propiciar información pertinente sobre el resultado
de las acciones realizadas y los planes de mejoramiento para avanzar en los
futuros desempeños y se deben dirigir hacia tres procesos de valoración: la
autoevaluación como ejercicio de revisión personal frente al trabajo realizado, la
coevaluación que apunta a la discusión y retroalimentación por parte de los pares
o del mismo docente y la evaluación que se establezca desde los niveles de
comprensión que se pretendan alcanzar. “la evaluación diagnóstica continua es el
proceso por el cual los alumnos obtienen realimentación para lo que están
haciendo, basado en criterios claramente articulados aplicables a los desempeños
más logrados. En esencia, es el proceso de reflexión sobre los desempeños para
medir los programas respecto de las metas de comprensión” (Wiske, 1998: 127)
El proceso que ha vinculado la elaboración de versiones de mundo mediante la
implementación de un marco pedagógico arroja luces claras sobre los propósitos
que se esperan de la enseñanza de la filosofía en la educación secundaria, por
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esta razón en el tercer capítulo se desarrollará la aplicación de una unidad
didáctica en la que se hará evidente el desarrollo del compendio teórico expuesto.
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CAPÍTULO III
APLICACIÓN DEL MARCO PEDAGÓGICO

A lo largo de este trabajo de investigación y lectura se ha expuesto el concepto de
versiones de mundo, del trabajo de Nelson Goodman, y se ha presentado el
marco pedagógico de la Enseñanza para la Comprensión, de hecho se han
encontrado profundas conexiones de significación y retroalimentación que
justifican una propuesta didáctica que busque en la enseñanza de la filosofía una
oportunidad de trabajo que apunte a un aprendizaje realmente comprensivo y que
determine actitudes críticas de conceptualización y argumentación por parte de los
estudiantes.

El proyecto que se presenta a continuación valida la riqueza que ofrece la
aplicación de un modelo que formula y resignifica los marcos de referencia que
tienen los estudiantes acerca de un contexto social, incluso explica la elaboración
de múltiples versiones de mundo establecidas desde los contextos más cercanos
y llamativos a los jóvenes; instaura una pauta conceptual que permite comprender,
a partir de los postulados teóricos de la filosofía contemporánea, un constructo
argumentativo definido y una tipología textual determinada; relaciona los
elementos interdisciplinares que se fusionan en el último año escolar de la
educación secundaria; retoma los aportes de los lineamientos curriculares acerca
del trabajo por ámbitos o ejes problémicos en filosofía y sobre todo permite la
elaboración de nuevos conceptos y argumentaciones críticas por parte de los
estudiantes.
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El proyecto se desarrolla en el Gimnasio Monseñor Manuel María Camargo9 desde
el año 2006 para grado Undécimo, en un trabajo interdisciplinar en el que se
encuentran vinculadas las asignaturas de Filosofía, Lenguaje, Educación
Religiosa, Ética y Valores. Se ha establecido para un período académico de dos
meses y reúne todos los elementos de planeación, ejecución y evaluación que
aporta el marco pedagógico de la Enseñanza para la Comprensión, incluso ha
sido expuesto como una muestra significativa dentro de los trabajos de planeación
y capacitación anual para los docentes del colegio. El proyecto pedagógico se
presenta bajo la terminología propia de la Enseñanza para la Comprensión: tópico
generativo,

hilos

conductores,

metas

de

comprensión

desempeños

de

comprensión, de exploración, investigación guiada, de síntesis final y la evaluación
diagnóstica continua. Cada uno de estos conceptos serán presentados bajo una
exposición sistemática, a través de subtítulos, que permita revelar las conexiones
que se pueden establecer con la teoría de las versiones de mundo de Goodman
en el trabajo de investigación de una población, especificado desde las disciplinas
que intervienen en el proyecto.

1. Tópico Generativo
CAFÉ CONCIERTO SOCIAL
El nombre de este proyecto surge de un torbellino de ideas entre los docentes de
las asignaturas de Educación Religiosa, Ética y Valores, Lenguaje y Filosofía
quienes habían determinado dentro de sus planes de estudio un énfasis
claramente social, de esta manera se estableció el trabajo de las cuatro disciplinas
9

El Gimnasio Monseñor Manuel María Camargo es una obra de la Fundación San Antonio de la
Arquidiócesis de Bogotá, se encuentra ubicado en la localidad de Antonio Nariño, cuenta con 1250
estudiantes desde los grados de Transición a Undécimo en una jornada única. La institución tiene
como misión educar a niños de bajos recursos bajo los principios del evangelio, la calidad
académica y el desarrollo moral, con énfasis en inglés e Informática. El modelo pedagógico que
trabaja en su Plan Educativo Institucional es la Enseñanza para la Comprensión y ha establecido
convenios de formación para sus docentes a través de la Universidad de Harvard en cabeza de la
señora Patricia León y con Fundacíes.
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en dos partes, la primera bajo la modalidad de un trabajo escrito que reunía el
método sociológico de recolección de datos10 y la elaboración de una investigación
de población establecida por los estudiantes, la segunda en el establecimiento de
un evento académico que recogía las inquietudes de los jóvenes de Undécimo
grado que tenían habilidades artísticas para la música, el canto y la danza.

Tópico generativo
¿Es central para una o más disciplinas o dominios?
¿Es interesante y estimulante para los alumnos?
¿Es interesante y estimulante para usted?
¿Proporciona a los alumnos oportunidades de establecer conexiones con otras clases y
con la vida afuera de la escuela?
¿Hay recursos y materiales relacionados con el tópico que facilitan su acceso a los
alumnos?
Fuente: (Blythe, 1999: 133)

De esta forma, el evento artístico y cultural era el cierre de un proceso de
investigación, lectura y escritura de los argumentos que explicaran el modo de
actuar de diferentes poblaciones en sus contextos sociales específicos. El Café
Concierto Social, encierra, por tanto, las vinculaciones teóricas que se pueden
establecer en diferentes dominios disciplinares, los requerimientos de consenso y
colaboración de docentes y estudiantes en un tema altamente llamativo y rico en
10

Se asumió esta metodología desde el conocimiento que se había obtenido en el estudio de la
sociología urbana en el Seminario Mayor de Bogotá, mediante el cual se indagó por las razones
que influían a un grupo de personas para asistir a un grupo parroquial en la iglesia de San Juan
Neumann en el sur de Bogotá. Los resultados de este proyecto de investigación se pueden
consultar en REVISTA SEMINARIUM BOGOTENSE “El papel de la socialización primaria en la
conformación de grupos parroquiales” Alexander Barrera Paredes Publicación de estudios
sociológicos. Noviembre del Año 2002 No 1
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experiencias significativas que redundan en una serie de indagaciones
conceptuales y teóricas, que a la vez vinculan los preconceptos de los estudiantes,
las aplicaciones que se puedan dar con la vida cotidiana de los alumnos, las
fuentes de investigación y teorización propias del saber eminentemente
humanístico.

2. Hilos Conductores
¿QUÉ ES EL HOMBRE?, ¿QUÉ ES EL MUNDO? Y ¿CÓMO SE RELACIONAN?
Los hilos conductores fueron determinados desde la asignatura de Filosofía como
preguntas

abarcadoras

que

generaran

una

multiplicidad

de

respuestas,

aplicaciones y definiciones. De hecho, las tres preguntas enmarcaban una clara
preocupación por las percepciones sociales y culturales que tenían los estudiantes
de diferentes grupos sociales, sobre todo en conglomerados específicos e
ideologías que determinan claras tendencias de comportamiento desde el Hip Hop
hasta el Rock. El plan de estudios en el año 2006 establecía que en el tercer
período los estudiantes deberían trabajar el eje problémico de la sociología, se
trabajaban autores como Comte, Marx, Durkheim, Max Weber, entre otros, sin
embargo a partir del año 2007 la planeación anual se dirigió a un énfasis histórico
y determinó que en tercer bimestre los estudiantes trabajaran Filosofía
Contemporánea con autores del existencialismo, Nietzsche, Heidegger, Sartre,
Habermas, Wittgenstein y Foucault.

A pesar de estas perspectivas los hilos conductores siguieron funcionando como
preguntas abarcantes desde las asignaturas de Ciencias Sociales y Filosofía. A lo
largo del proyecto estas preguntas fueron recurrentes en los niveles de
interpretación que dieron los estudiantes, tanto a sus preconceptos hacia los
grupos de investigación como a la elaboración de sus propias conclusiones, de
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este modo se vincularon los constructos teóricos de cada disciplina y las
resignificaciones que a dichas elucubraciones conceptuales dieron los docentes y
los alumnos.

3. Metas de Comprensión
Las metas de comprensión se establecen como los fines u objetivos que
pretenden alcanzar las disciplinas en un período determinado, en el caso del
proyecto, de manera bimestral. Se consignan como los horizontes de sentido que
buscan las asignaturas en la ejecución del plan de estudios y en el desarrollo de
las habilidades cognitivas de los alumnos, de tal suerte que fortalecen las
competencias interpretativas, argumentativas y propositivas de los estudiantes en
diferentes contextos de discusión. Es así como la finalidad de las disciplinas se
encuentra no solo en la aprehensión de contenidos teóricos y específicos sino en
la exploración de habilidades propias de los jóvenes en constantes ejercicios de
fundamentación y aplicación de lo aprendido en las asignaturas que intervienen en
el proyecto.
Metas de Comprensión
¿Enfocan los aspectos centrales del tópico generativo?
¿Aprehenden lo que a su criterio es lo más importante que deben comprender los
alumnos sobre el tópico generativo?
¿Están formuladas como enunciados y preguntas?
Fuente: (Blythe, 1999: 133-134)

Es importante validar que estos objetivos, que se exponen con claridad en el plan
de estudios, sugieren la visión académica y la experticia disciplinar de cada uno de
los docentes pero son flexibles al tipo de reflexiones que los estudiantes elaboren
en el desarrollo de las diferentes conceptualizaciones, este es otro aspecto central
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en la elaboración y re significación de las versiones de mundo que realizan los
estudiantes ante realidades históricas y conceptuales ya dadas. A continuación se
presentan las metas de comprensión para cada una de las disciplinas que hicieron
parte del proyecto:

Tabla 1: Metas de Comprensión
Área de Filosofía
El estudiante desarrollará comprensión acerca de los fundamentos históricos y filosóficos de
la época contemporánea.
Área de Lenguaje
El estudiante desarrollará comprensión sobre los elementos que componen y estructuran un
texto argumentativo.
El estudiante desarrollará comprensión sobre los elementos que se deben tener presentes en
un trabajo investigativo.
Área de Ética
El estudiante comprende que sus acciones y pensamientos se relacionan con el estilo de
vida que propone la ética cristiana en el ejercicio de una proyección al futuro.
Área de Educación Religiosa
El estudiante comprende sus actitudes sociales a la luz de las exigencias de evangelio y la
tradición de la iglesia.

4. Desempeños de Comprensión

Uno de los aportes más novedosos que ofrece el marco pedagógico de la
Enseñanza para la Comprensión es el desarrollo didáctico de las actividades
propias del aula, dirigiendo su atención a un quehacer creativo con el
conocimiento, en este orden de ideas, no se trata sólo de un ejercicio monolítico
de explicación catedrática, por parte del experto disciplinar, sin que se niegue
totalmente su ejercicio, sino que valora el aprendizaje como una acción
mancomunada del docente y su alumno, lo cual permite una presentación del
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profesor, como instructor y orientador efectivo de los procesos cognitivos de los
alumnos. Los desempeños de aula describen una serie de acciones que se llevan
a cabo en cada una de las clases bajo un proceso de exploración, de investigación
y construcción de un proyecto final.

Desempeños de Comprensión
¿Exigen que los alumnos demuestren las comprensiones enunciadas en sus metas de
comprensión?
¿Requieren que los alumnos apliquen el aprendizaje a situaciones novedosas?
¿Permiten a los alumnos construir y demostrar la comprensión?
¿Ponen en tela de juicio las concepciones erróneas de los alumnos, sus estereotipos y su
tendencia a pensar de un modo esquemático?
¿Están organizados de tal modo que los alumnos puedan comprometerse en ellos durante
la unidad, desde el principio hasta el fin?
¿Permiten a los alumnos demostrar su comprensión de distintas maneras (trabajos
escritos, tareas artísticas, etc)?
Fuente: (Blythe, 1999: 133-134)

En los desempeños de exploración, que hacen parte de este proyecto, se hizo
hincapié en la observación de los estudiantes a situaciones realmente particulares
en la vida social y se acudió a una salida guiada al centro de la ciudad de Bogotá
como actividad introductoria que reunió dos interrogantes básicos sobre la
observación y el impacto de realidades cotidianas en la inspección de los
estudiantes. Este contraste permitió no sólo la vinculación de los estudiantes con
una actividad sensibilizante alrededor de los aspectos sociales de la ciudad sino
que arrojó los primeros indicios de indagación del proyecto a través de la
elaboración de un diario de campo.
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El encuentro de un conjunto determinado de conceptos previos de parte de los
estudiantes y una realidad objetiva permitió ver que cada uno de los jóvenes ha
construido un imaginario de lo que es la ciudad bajo esquemas sociales y
espaciales que determinan juicios de valor sobre grupos de personas o sectores
particulares de la ciudad, de hecho, se encontró que estas nociones sobre el trato
o la movilidad son interpretaciones dadas por las familias en los procesos de
socialización primaria o por los grupos de referencia a los cuales pertenecen los
estudiantes. Este proceso de indagación permitió dilucidar las diferentes versiones
que tienen los jóvenes al iniciar el proyecto, mentalidad que no sólo dirigió la
observación sino que se estableció como fase inicial de la contrastación
conceptual que recibirían en los desempeños de investigación guiada.

Esta fase del proceso, denominada desempeños de investigación guiada, retomó
los elementos de la primera observación para brindar componentes teóricos de
confrontación a través de las temáticas propias de cada disciplina, de tal modo
que los estudiantes trabajaron en la selección de la población a investigar, el
diseño de la pregunta problema, la definición de objetivos generales y específicos
y la elaboración e interpretación de los diarios de campo sobre los grupos sociales
que se estaban investigando. Durante esta etapa los estudiantes recibieron los
elementos teóricos de cada disciplina tales como el capitalismo, la teoría de la
acción comunicativa, las éticas discursivas y analíticas, el romanticismo, el post
estructuralismo, el naturalismo, el simbolismo, etc. y de cada una de ellas
asumieron los conceptos que más se adecuaban a su marco teórico, de tal forma
que todas las disciplinas aportaron a la lectura de los componentes sociales que
enmarcaban la población elegida, de esta forma, el trabajo en el aula permitió a
cada uno de los estudiantes aplicar sus conocimientos a contextos reales y vitales
cercanos a sus rutinas diarias, proceso que permitió una mayor cercanía no sólo
con los conceptos sino con los autores que se trabajaron en cada una de las
disciplinas.
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En esta etapa, los docentes descubrimos cómo algunas temáticas son asumidas
por los estudiantes de manera receptiva en tanto que despertaron su interés sobre
los modos en que las poblaciones estudiadas se comportan y establecen redes
comunicantes, temas como el capitalismo y su lucha de clases, que son bases
informativas

del

quehacer

académico,

despertaron

en

los

estudiantes

interrogantes sobre las estructuras sociales. De esta forma se comprendió cómo
los temas propios de la ética del siglo XX que determinan un sin número de
paradigmas sobre el consenso y determinan nuevos postulados morales que
anteceden a un estudio de las decisiones éticas que toman los grupos sociales, de
igual manera las lectura sugerentes del simbolismo y el realismo iluminaron la
elaboración de los textos descriptivos y la modificación que se realiza a las
percepciones del observador que investiga, de hecho se sostuvo una discusión
acerca del papel subjetivo del observador y sus posturas éticas ante el grupo
investigado. Estos contenidos se enmarcan bajo el constructo de ser marcos de
referencia históricos y teóricos que dictaminan bases de interpretación válidas
para el análisis que se obtuvo en el desarrollo de los diarios de campo y las
puestas en común tanto de las películas como de las canciones que se estudiaron
y prepararon para el café concierto social.

Por último, los desempeños de síntesis final en todas las planeaciones
demarcaron los derroteros de exposición de las conclusiones que se realizaron y
de las nuevas interpretaciones sociales elaboradas a la luz de los marcos teóricos
y de la puesta en común de las argumentaciones personales y grupales, de este
modo en el evento académico se tenían muestras fotográficas, fílmicas,
audiovisuales, escritas, orales y artísticas que recogían el contraste entre lo
teórico, lo interpretativo y lo argumentativo. Esta parte del proyecto establece los
modos en que los estudiantes demuestran su comprensión, es decir, expresan las
habilidades de pensamiento que han adquirido y las diferentes expresiones
escritas, orales y artísticas que permitieron que el conocimiento fuese flexible a
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partir de los nuevos aprendizajes, de esta manera los contenidos teóricos salen de
su anquilosamiento conceptual para entrar en una dinamicidad y pluralidad de
interpretaciones que los re significan y los exponen a nuevos sentidos y
aplicaciones.

Una de las bondades que arrojó el proyecto fue el compromiso adquirido por parte
de los estudiantes, quienes fueron los protagonistas de los productos finales y
también los anfitriones de un evento que era el cierre de una elaboración
investigativa individual y grupal; en este proyecto se evidenció que “la cognición
no se limita al campo del lenguaje o al pensamiento verbal, sino que está al
servicio de la imaginación, la sensación, la percepción y la emoción, en el
complejo pensamiento del proceso de conocimiento estético” (Goodman, 1995:
26).

La forma de hacer explícito este trabajo de comprensión se evidencia en el
ejercicio práctico de diseño, planeación y ejecución de las diferentes acciones y
aprendizajes de parte de los docentes y los estudiantes en un documento llamado
“Planeación bimestral”, propuesto para un período académico, a continuación se
presentan las planeaciones de cada una de las disciplinas que intervinieron en la
ejecución del proyecto “Café concierto social”
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Tabla 2: Planeación Bimestral de Filosofía
FILOSOFÍA
Tipo de
Desempeño

Desempeños
de exploración
(2 semanas)

Desempeños de aula
¿Cómo explico la sociedad en la que vivo? Determino los problemas sociales
y culturales que afectan el desarrollo de la personalidad. Una mirada al
pasado, exterminio Nazi, Auschwitz. El estudiante puede establecer
acontecimientos históricos que describen la situación social, política y
económica del hombre contemporáneo. Visita guiada al centro de Bogotá y
elaboración del primer diario de campo según la tipología textual que se
explica en Lenguaje
Réquiem por un sueño. Una verdad que se expresa a gritos, la sociedad que
destruye y degrada al ser humano. Esta película permite establecer
problemáticas reales de la degradación del ser humano.
El estudiante investiga acerca de los acontecimientos históricos, culturales,
sociales, políticos, económicos y científicos de los siglos XIX y XX y su
influencia sobre los filósofos de la contemporaneidad. El estudiante elabora
una cronología de los autores contemporáneos y sus aportes a la filosofía. La
estructura cronológica permite conocer el planteamiento teórico que se espera
desarrollar durante el proyecto.
Lectura de los tres primeros capítulos de la obra “El Capital” de Marx y Engels
y puesta en común.

Desempeños
de
Investigación
Guiada
(5 semanas)

El estudiante determinará el problema de investigación social, la redacción de
la pregunta problema y los objetivos de la investigación. Configuración del
marco teórico y contextualización de los diarios de campo y los instrumentos
para la recolección de datos.
Análisis de “La Teoría de la Acción Comunicativa” de Habermas. Establecerá
nexos con el tema que se trabaja en la clase de Ética sobre las éticas
discursivas
Lectura y análisis de la obra “El orden del discurso” de Michael Foucault.
Incidencia de los diferentes lenguajes en los modos de comunicación
establecidos por los grupos sociales
El estudiante argumenta la problemática del hombre y el estudio de sus
dimensiones en la relación que se muestra con las diferentes lecturas que se
hacen del entorno social desde las clases de Lenguaje.
Glosario final de los términos fundamentales de la Filosofía Contemporánea y
el siglo XX. Desarrollo de cuestionarios interactivos de preguntas tipo ICFES.
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Proyecto de
Síntesis Final
(2 semanas)

Diseña y presenta un trabajo de investigación social que vincule el análisis de
categorías filosóficas con una pregunta problema, la elaboración de una
hipótesis de trabajo, la determinación y descripción de la población a estudiar,
Introducción, Justificación, Objetivos, Marco Teórico, Instrumentos de
recolección de datos, Análisis de datos, desarrollo del problema, conclusiones
y bibliografía.
Participación en el evento cultural, social, artístico y literario “Café Concierto
Social” que se realizará para las áreas de Lenguaje, Educación Religiosa,
Ética, Competencias Ciudadanas, Ciencias económicas y políticas

Tabla 3: Planeación Bimestral de Lenguaje
LENGUAJE
Tipo de
Desempeño

Desempeños
de exploración
(4 semanas)

Desempeños de aula
Los estudiantes leerán diversos fragmentos de obras propias tanto del
Barroco, Ilustración, Romanticismo, Realismo, Naturalismo y Simbolismo. Con
base en los elementos vistos en los períodos estudiados durante I semestre,
los estudiantes deberán identificar algunas de las características de dichos
fragmentos. Posteriormente, desarrollarán un pequeño taller en el que deberán
dar cuenta de elementos textuales, inferenciales e intertextuales que
aparezcan en los textos leídos.
Se presentará una película de Quentin Tarantino llamada “Pulp Fiction”. Luego
de verla y analizarla según los componentes vistos durante II período (Barroco,
Ilustración, Romanticismo), los estudiantes trabajarán por grupo y presentarán
una cartelera en donde expongan de qué manera influyen los elementos
trabajados en la coherencia del texto audiovisual. Finalmente, deberán
organizar el guión en las diferentes partes que le componen.
Visita guiada al centro de Bogotá y elaboración del primer diario de campo
según la tipología textual.

Desempeños
de
Investigación
Guiada
(3 semanas)

Los estudiantes se dividirán por grupos. A cada grupo le corresponderá un
movimiento de los que se trabajaron anteriormente. Deberán consultar en los
libros de la biblioteca así como en Internet y preparar una pequeña exposición
en la que deberán utilizar ayudas audiovisuales trabajadas con algunos
programas informáticos. Luego de la exposición el profesor presentará una
exposición a manera de seminario en la que mostrará los derroteros que ha
seguido el cine como medio para contar historias y para mostrar la realidad
social del hombre haciendo uso de diferentes fragmentos de obras
audiovisuales. Posteriormente, los estudiantes deberán trabajar haciendo
diarios de campo de los proyectos presentados para filosofía utilizando una
visión cinematográfica de lo analizado.
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Proyecto de
Síntesis Final
(2 semanas)

Diseña y presenta un trabajo de investigación social que vincule el análisis de
categorías filosóficas con una pregunta problema, la elaboración de una
hipótesis de trabajo, la determinación y descripción de la población a estudiar,
Introducción, Justificación, Objetivos, Marco Teórico, Instrumentos de
recolección de datos, Análisis de datos, desarrollo del problema, conclusiones
y bibliografía.
Los estudiantes harán el montaje del Café Concierto Social en el que
mostrarán las creaciones literarias realizadas hasta el momento, en las que
utilizarán elementos propios de los movimientos estudiados. Así mismo, un
grupo presentará un pequeño cortometraje realizado utilizando elementos del
lenguaje cinematográfico visto.

Tabla 4: Planeación Bimestral de Ética y Valores
ÉTICA
Tipo de
Desempeño

Desempeños de
exploración
(4 semanas)

Desempeños de aula
Introducción a las Éticas de Discursiva, Analítica. El docente ubicará a los y
las estudiantes en el marco histórico que se va a desarrollar durante este
período, de tal manera que comprendan las circunstancias históricas y las
razones por las cuales estas escuelas impactaron fuertemente en el
pensamiento ético occidental.
Visita guiada al centro de Bogotá y elaboración del primer diario de campo
según la tipología textual que se explica en Lenguaje.

Desempeños
de Investigación
Guiada

LA ÉTICA ANALÍTICA. A través de un Protocolo se invitará a los y a las
estudiantes a compartir su experiencia con sus compañeros (as) acerca de
la lectura propuesta. Se aclararán dudas y se buscará la aplicabilidad al
entorno en el que viven. Un estudiante, al azar, hará una breve presentación
del autor que correspondió para la semana, otro, presentará su punto de
vista evidenciado en la producción escrita, realizada previamente y
finalmente, los comentarios y aportes de otros para la comprensión ética de
cada escuela. Se tendrán en cuenta los niveles de participación de los
estudiantes y las conclusiones emanadas por el docente.

(3 semanas)
LA ESCUELA DE FRANKFURT: El docente hará una breve presentación de
esta escuela, un estudiante comenzará la discusión del mismo pensamiento
y los demás harán comentarios y complementarán las respectivas ideas de
tal manera que se desarrolle una globalidad del pensamiento del autor que
se propone. El docente pedirá a un o una estudiante que haga de secretario
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y anote las experiencias que se vivan durante la clase.
A partir de lo visto en el período, los estudiantes elaborarán una síntesis que
11
evidencie lo comprendido en el Período, con la ayuda de la Webquest . En
este desempeño se tendrá en cuenta la variedad de los ejemplos aportados.
Corrección o complementación en cuanto a la clasificación ética de las
Escuelas propuestas en el Período. Calidad y cantidad de las características
comunes identificadas
Los estudiantes empezarán a hacer la ejecución del proyecto propuesto por
las disciplinas que integran el Café Concierto. Detectarán las fortalezas
realizadas y harán las respectivas acciones de mejora.
Los estudiantes sustentarán el proyecto propuesto para este período,
relacionando los conceptos vistos en la clase, a través de la fotografía
trabajada en el anterior período y de los textos que se desarrollarán con las
asignaturas de Lenguaje y Economía.
Proyecto de
Síntesis Final
(2 semanas)

Revisión de acuerdo con la matriz realizada en la sesión primera. De igual
manera habrá diálogo formal para aquellos docentes invitados a esta galería
y hagan su respectiva retroalimentación del trabajo.
Los estudiantes sustentarán el proyecto propuesto para este período,
relacionando los principios de comportamiento y acción con los conflictos
que se dan en la convivencia de los grupos sociales en los que se
desenvuelve a diario (familia, amigos, colegio, vida laboral.) a la luz de la
propuesta de la Ética Contemporánea.

Tabla 5: Planeación Bimestral de Educación Religiosa
Éducación religiosa
Tipo de
Desempeño

Desempeños de aula

Musi-Foro: A partir de la canción “Blowing in the wind” los y las estudiantes
subrayarán las ideas que esta canción y la relacionarán con la propuesta de este
Desempeños período. Este trabajo se realizará primero de manera general, los estudiantes
de
copiarán las respectivas frases que les llamen la atención. Hablarán en binas y
exploración se compartirá, nuevamente todo el salón sobre las impresiones de la Canción. El
docente guiará la discusión en torno de la función social a que todo hombre está
(4 semanas)
llamado y cómo Bob Dylan logró a través de la música generar tal revolución a la
humanidad. Esta experiencia permitirá ser el pretexto para que los y las
estudiantes fortalezcan el idioma extranjero y profundicen qué otras culturas,
particularmente la británica, ha dado aportes a la sociedad.

11

Una Webquest es una herramienta de trabajo informática que permite asignar tareas específicas
a un grupo de estudiantes mediante la conexión a Internet y la orientación de unos enlaces
establecidos por el docente para la investigación o trabajo de un tema de especial interés.
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Visita guiada al centro de Bogotá y elaboración del primer diario de campo según
la tipología textual que se explica en Lenguaje.
LA DOCTRINA SOCIAL DE LA IGLESIA: A través de periódicos recientes, se
observará imágenes que evidencien realidades que están fuera del alcance del
hombre y se responda la siguiente pregunta, si Dios es infinitamente tan bueno
¿por qué sufre tanta gente en el mundo? ¿Qué hace el hombre para darles
Desempeños dignidad?. Los estudiantes a través del análisis hermenéutico lograrán encontrar
el sentido del proyecto de Jesús en estas circunstancias.
de
Investigación Se registrará las experiencias vividas a lo largo de esta sesión, identificando el
Guiada
valor social de Jesús y cómo esto impactó después para la formación de la
Iglesia. Es el pretexto para que los y las estudiantes fortalezcan lo artístico y
(3 semanas) puedan relacionarlo con su entorno.
Los y las estudiantes y el docente harán una breve retroalimentación informal,
destacando las fortalezas y debilidades de la actividad propuesta,
particularmente de las intervenciones realizadas.

Proyecto de

La Doctrina Social a lo largo de la historia, necesidad de llevar a la práctica: Con
la ayuda del material fotográfico utilizado en la clase de Ética, los estudiantes
comentarán y argumentarán la importancia del Proyecto Social, iluminado desde
el Nuevo Testamento, para el hombre de hoy.

Síntesis Final
(2 semanas)

El proyecto social visto desde el Nuevo Testamento. Los estudiantes
presentarán opiniones en torno a situaciones o problemas que estén
relacionados con lo social y cómo esto afecta al individuo, posteriormente se
confrontará con la propuesta Cristológica del Nuevo Testamento.

5. Evaluación Diagnóstica Continua
Al iniciar el proyecto cada una de las disciplinas tiene, como uno de sus
desempeños introductorios, establecer públicamente las directrices para la
evaluación de las metas de comprensión, de tal forma que los estudiantes
conocen claramente las metas y su ubicación dentro del plan de estudios, esto
permite que, tanto el docente como el estudiante, conozcan, de primera mano, las
herramientas que se poseen para conocer los avances o las dificultades en el
proceso de aprendizaje:

64

Evaluación diagnóstica continua
¿Incluye criterios claros y públicos?
¿Usa criterios estrechamente relacionados con las metas de comprensión?
¿Proporciona frecuente retroalimentación durante los desempeños de la unidad?
¿Proporciona una retroalimentación que les permita saber a los alumnos hasta qué punto
lo están haciendo bien o cómo hacerlo mejor?
¿Ofrece oportunidades para el uso de diferentes perspectivas? El docente evalúa al
alumno, los alumnos se evalúan entre sí, los alumnos se evalúan a sí mismos
¿Proporciona una mezcla formal e informal de realimentación?
Fuente: (Blythe, 1999: 133-134)

1. El primer momento de la evaluación es el conocimiento de los indicadores de
cada meta, que son los indicios o evidencias de que la meta se está
alcanzando o presenta dificultades de comprensión, a continuación se
presentan los indicadores que evidenciaban el alcance o no de las metas de
comprensión y que se hicieron explícitos en la elaboración de las metas de
comprensión y en el desarrollo de las actividades propias de cada una de las
sesiones:

Filosofía
Indicadores
Reconoce los principales problemas y posturas de los filósofos de la época
contemporánea.
Aplica las categorías filosóficas de la Edad Contemporánea a un ejercicio de
investigación sociológica en el que vincule la obtención y análisis de datos que
surgen de la observación de un problema social.
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Lenguaje
Indicadores
Identifica en una obra literaria el contexto social y cultural en el cual fue
producida.
Lee, organiza y genera información a partir de diversos textos y experiencias
propias.
Utiliza diferentes instrumentos para la recolección y el análisis de datos.
Reconoce los mecanismos textuales que garantizan coherencia y cohesión a
los textos.

Ética
Indicadores
Da razón de la importancia que tiene el crecimiento personal y social en el
desempeño como adulto responsable y libre.
Relaciona mediante ejemplos de la vida cotidiana la incidencia que tienen los
grupos sociales en el desarrollo de su personalidad.

Educación Religiosa
Indicadores
Explica con sentido social y religioso algunos pasajes del Evangelio.
Propone una nueva visión de sociedad basada en la enseñanza de Jesús y la
tradición de la iglesia.
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2.

El segundo momento de la evaluación se encuentra en la generación

consensuada de los criterios para la elaboración de los productos escritos, orales
y artísticos esto facilita la revisión de las producciones y el establecimiento de
espacios de encuentro comunes entre docentes y estudiantes necesarios para la
retroalimentación de los procesos. La herramienta que se utilizó surge de un
componente teórico del marco pedagógico que se conoce como matriz de
evaluación cuyo fundamento conceptual radica en las dimensiones de la
comprensión, éstas son: contenido, método, praxis y comunicación. Las
dimensiones de la comprensión son aspectos que permiten que el estudiante haga
flexible su conocimiento y lo aplique a diferentes contextos e incluso cualifique las
versiones de mundo que ha elaborado en su proceso de conocimiento.

Para establecer los niveles en que estas dimensiones son apropiadas y
demostradas por los estudiantes, la enseñanza para la Comprensión establece
tres grados de asimilación en los estudiantes: novato o principiante, aprendiz y
maestría; se ha de tener en cuenta que en la elaboración de la matriz
consideramos a los estudiantes bajo el grado de aprendiz, en otras palabras,
los desempeños de comprensión de aprendiz están basados en conocimientos
y modos de pensar disciplinarios. Demuestran un uso flexible de conceptos o
ideas de la disciplina. La construcción del conocimiento se ve como una tarea
compleja, que sigue procedimientos y criterios que son prototípicamente
usados por expertos en el dominio. Con apoyo, los desempeños en este nivel
iluminan la relación entre conocimiento disciplinario y vida cotidiana,
examinando las oportunidades y las consecuencias de usar este conocimiento.
Los desempeños en este nivel demuestran una expresión y comunicación de
conocimiento flexible y adecuada. (Boix Mansilla y Howard Gardner, 2003: 240)

En el compendio de los criterios de evaluación que se han tenido en cuenta es
necesario conceptualizar los niveles de comprensión que han asumido los
estudiantes, leídos a la luz de unos puntos de entrada a la comprensión y que se
establecen

como

criterios

ineludibles

a

la

hora

de

establecer

una

retroalimentación y valoración continua a los estudiantes. Estos criterios se
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conocen dentro de la terminología del marco pedagógico como dimensiones de la
comprensión:

Dimensión de Contenido: La especificación de la investigación social le permitió
a los estudiantes retomar conceptos vistos en las disciplinas de modo tal que
éstos se hicieron explícitos en un marco teórico determinado y fundamentado
desde sus fuentes originales, de hecho se valoró la implementación de las
temáticas en el análisis de los diarios de campo, por esta razón “la dimensión de
contenido evalúa el nivel hasta el cual los estudiantes han trascendido las
perspectivas intuitivas o no escolarizadas y el grado hasta el cual pueden moverse
con flexibilidad entre ejemplos y generalizaciones en una red conceptual
coherente y rica.” (Boix Mansilla y Howard Gardner, 2003: 230)

Dimensión de Método: Dentro de la planeación del proyecto de investigación y
bajo la orientación de la disciplina de lenguaje, se estableció una tipología textual
que incluía textos descriptivos que serían utilizados por los estudiantes bajo la
modalidad de los diarios de campo, textos expositivos cuya finalidad era la
redacción de componentes netamente teóricos, aquí se incluyeron el marco
teórico y la introducción y por último, los textos argumentativos que hicieron
evidente las posturas personales fundamentadas en los autores que se trabajaron,
en esta parte se vincularon los análisis de los datos, las conclusiones y la
justificación y la ponencia para el café concierto. “la dimensión de método evalúa
la capacidad de los estudiantes para mantener un sano escepticismo acerca de lo
que conocen o lo que se les dice, así como su uso de métodos confiables para
construir y validar afirmaciones y trabajos verdaderos, moralmente aceptables o
valiosos desde el punto de vista estético.” (Boix Mansilla y Howard Gardner, 2003:
232)
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Dimensión de Praxis: Cada proyecto en esencia era diferente, ya que la selección
de la población fue personal, por eso cada producción fue inédita en el sentido de
apropiación y exposición de los conceptos y las conclusiones, por ello la aplicación
a la cotidianidad fue un elemento indispensable para sensibilizar a los estudiantes
sobre el problema social:
La dimensión de propósito se basa en la convicción de que el conocimiento es
una herramienta para explicar, reinterpretar y operar en el mundo. Esta
dimensión evalúa la capacidad de los estudiantes para reconocer los propósitos
e intereses que orientan la construcción del conocimiento, su capacidad para
usar el conocimiento en múltiples situaciones y las consecuencias de hacerlo.
(Boix Mansilla y Howard Gardner, 2003: 234)

Dimensión de Comunicación: Esta dimensión no sólo se tuvo en cuenta para la
elaboración final del proyecto sino para la exposición de los productos en el Café
Concierto de tal suerte que se obtuviera claridad y nitidez en la puesta en común
de la investigación realizada:
“La dimensión de formas de comunicación evalúa el uso, por parte de los
estudiantes, de sistemas de símbolos (visuales, verbales, matemáticos y
cinestésicos corporales, por ejemplo) para expresar lo que saben, dentro de
géneros o tipos de desempeños establecidos, por ejemplo: escribir ensayos,
realizar una comedia musical, hacer una presentación o explicar un algoritmo.”
(Boix Mansilla y Howard Gardner, 2003: 237)

6. Límites del Marco Pedagógico
Si bien esta propuesta metodológica arroja excelentes resultados sobre los modos
de proceder y la apropiación de un conocimiento mucho más significativo a través
de la comprensión de contenidos filosóficos, resulta justo afirmar que la aplicación
de este trabajo didáctico se contrapone a las prácticas de enseñanza de los
modelos tradicionales de educación que se basaban en una transmisión
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unidimensional del conocimiento y que tenían a la base de su comunicación en el
aula el afianzamiento de la memoria y el recuerdo. De esta forma, el trabajo del
docente, a través del discurso y la narración, es constituirse como fuente fiel del
conocimiento que comunica, el currículo es el cúmulo de saberes que todo niño
debe asimilar sin importar los ritmos de aprendizaje que pueda presentar, o las
variables

sociales que influyen en la producción de conocimiento y, en este

mismo orden de ideas, las evaluaciones certifican qué o cuánto se ha memorizado
y clasifican a los niños según lo que saben.

Claramente, muchos docentes manifiestan su reticencia a estas formas novedosas
de enseñar en el aula, ya que para ellos “el aprendizaje es una consecuencia del
pensamiento” (Perkins, 1995) que se forja a través de la formación de un sujeto
pasivo que recibe y acumula información para explicarla bajo herramientas de
evaluación que consideran solo la memoria y la retención de datos como frutos
concluyentes de un proceso de aprendizaje exitoso. Ante la formación de una
escuela “informativa” el marco pedagógico de la enseñanza para la comprensión
valora mucho más el conocimiento como un elemento dinamizador de la realidad,
no dado sólo a la memoria sino también a las posibles formas de aplicación de los
conceptos en la realidad, ya que “el arte de recordar es el arte de pensar (…)
Cuando queremos forjar algo nuevo en nuestra mente o en el alumno, el esfuerzo
consciente no debería limitarse a imprimir y retener el nuevo conocimiento sino,
más bien, a conectarlo con otras cosas que ya sabemos” (Perkins, 1995)

Es necesario afirmar que, en mi experiencia docente, muchos colegas han
asumido este modelo pedagógico tratando de acoplarlo a sus estructuras de
trabajo tradicional, es así como muchos de ellos apropian conceptos propios de la
propuesta para utilizarlos a sus ejercicios de enseñanza en el aula, por ejemplo,
asumían una clase magistral o el desarrollo de un taller del libro, o la realización
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de una batería de ejercicios, o la transcripción de apartados de textos como
desempeños de comprensión, ya que asumían que los talleres, el arte, la música,
el juego y las dinámicas lo que hacían era divertir a los estudiantes, generarles
espacios lúdicos pero no una formación seria y conceptual. Este prejuicio que
simplifica la clase como una actividad lúdica ha sido sin duda alguna la
preocupación más grande que ha recibido el sistema de evaluación de la
Enseñanza para la comprensión, pues no resulta razonable que la evaluación se
estipule desde la producción creativa e inédita de un estudiante y no desde el
paradigma conceptual que el docente anhela escuchar de sus estudiantes,
tampoco resulta concebible que el papel propio de la producción de conocimiento
se dirija a la persona del estudiante y no al profesor como tal y se mantiene con
ello cierta inseguridad de que verdaderamente muchos conceptos del currículo se
obvien o se excluyan en aras de establecer nuevas actividades dentro de la
planeación.

Ante estas dificultades el modelo de la enseñanza para la comprensión aboga por
un conocimiento extensivo y reflexivo, es decir, que se aplique a diferentes
contextos y bajo una infinita gama de expresiones, pero también, asimilado
interiormente de tal forma que reelabore y re signifique las versiones de mundo
que se han construido desde la historia personal, es así como el aprendizaje es
realmente valioso si se entiende que “sólo es posible retener, comprender y usar
activamente el conocimiento mediante experiencias de aprendizaje en los que los
alumnos reflexionen sobre lo que están aprendiendo” (Perkins, 1995).

Si esta es la dificultad que se presenta en la asimilación del marco pedagógico a la
estructura de trabajo de muchos docentes, es importante señalar que el marco
ofrece unos planteamientos de trabajo a nivel epistemológico y lo disciplinar. En
cuanto a lo epistemológico la dinamicidad del trabajo desde los niveles de
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interpretación de los estudiantes y desde la misma creación de las versiones de
mundo plantearía el siguiente interrogante ¿Cómo puede permanecer la
objetividad de los conceptos en un trabajo que valora la producción subjetiva?
Puesto que el conocimiento es reflexivo resulta importante reconocer la valía y la
pertinencia de unos significados unívocos y no plurisemánticos, es decir, que no
se presten a múltiples interpretaciones. Esta dificultad permite apreciar el valor
que tiene la planeación de los desempeños de comprensión, pues ellos actúan
bajo la selección de los mecanismos y criterios que permitan al docente y al
estudiante construir un conocimiento válido, universal y comprensible.

La segunda dificultad se presenta, en este mismo orden de ideas, en la
concepción que se tiene del pensamiento eminentemente filosófico en la
aplicación de este modelo pedagógico, ya que en la multiplicidad de sus
ascepciones y en la infinita gama de sus producciones académicas, puede sugerir
a los estudiantes la idea de una rama del conocimiento que presenta profundas
ambigüedades conceptuales que no les permita edificar conceptos sólidos y bien
construidos, lo cual en consecuencia, generaría que toda formulación de
pensamiento y opinión sea considerado filosófico. La claridad conceptual es el
baluarte de una construcción seria y de rigor investigativo frente a la historia y a
las corrientes filosóficas que se dan para el aprendizaje, por lo tanto, es necesario
generar proyectos de investigación en los que se sugiera el establecimiento de
lineamientos y criterios claros para la elaboración de programas de filosofía cada
vez más efectivos y cautivantes que propendan por el análisis histórico, la
argumentación conceptual y la comprensión contextual de sus contenidos.
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CONCLUSIONES

1. El conocimiento disciplinar no es un discurso monolítico sino que es un
marco de referencia en el cual confluyen un sinnúmero de interpretaciones,
conocidas, según la conceptualización de Nelson Goodman, como
versiones de mundo.
2. La construcción de mundos requiere, en gran medida, de los sistemas de
referencia que se extraen de la formación académica, familiar y social, de
tal suerte que la educación se desarrolla en el ejercicio de hacer, rehacer y
re significar constantemente esas versiones de mundo ya elaboradas.
3. Todo acto educativo debe propender por un ejercicio de la memoria pero
con una pretensión de aprendizaje significativo que busque la comprensión
como un conocimiento flexible que aplique los saberes adquiridos a
contextos novedosos e inéditos.
4. La tarea de la transmisión de conocimientos en la educación filosófica
pretende que los estudiantes construyan, modifiquen, sustituyan y
reelaboren las versiones de mundo que les han sido dadas desde la cultura
y la formación familiar y educativa, de esta manera el saber es un hacer
constante de nuevos conceptos que les permite interpretar y adaptarse a la
realidad que los rodea.
5. En la planeación de una clase confluyen los elementos conceptuales e
históricos que surgen de la experticia disciplinar del filósofo, los principios
metodológicos

del

marco

pedagógico

de

la

Enseñanza

para

La

comprensión (Metas de Comprensión, Desempeños de Comprensión y
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creativo
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que
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producciones reales de la argumentación y crítica de los estudiantes.

y
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6. No todos los estudiantes aprenden lo mismo y de la misma forma, ya que
en su formación intervienen factores de índole social y cognitivo que
permiten o impiden el desarrollo de destrezas mentales singulares.
7. El trabajo plantea serias cuestiones sobre el ejercicio de la docencia en la
enseñanza de la filosofía: ¿todo filósofo está capacitado para enseñar
filosofía? ¿cuáles son las habilidades mentales que se buscan en la
formación y el aprendizaje filosófico? ¿Cómo se fusionan en la experticia
disciplinar los conocimientos filosóficos y pedagógicos? ¿Cómo se re hacen
las versiones de mundo que los estudiantes traen al aula? ¿Qué
implementaciones didácticas se deben realizar para que se evidencie
comprensión filosófica de los contenidos que se trabajan en una clase?
8. El medio social, las estructuras políticas, las ideologías, los imaginarios
sociales, la cultura, los procesos de socialización, el lenguaje y la
interacción personal se convierten en variables que facilitan o dificultan los
procesos de aprendizaje en cualquier rama del conocimiento. Sin embargo,
es preciso elaborar estrategias de enseñanza y formación que permitan
entablar conexiones semánticas entre el entorno vital de los estudiantes y
las categorías índole filosófico que se comunican en una clase.
9. El marco pedagógico ofrece herramientas conceptuales y metodológicas
para el ejercicio de la docencia en filosofía, vale la pena preguntarse si el
ejercicio mismo de la profesión debe buscar nuevos caminos de exploración
que aboguen por un aprendizaje dinámico, reflexivo, propositivo y menos
catedrático y expositivo.
10. El marco de la enseñanza para la comprensión reformula las prácticas
tradicionales en tanto que llena de sentido la formación de la memoria,
reformula los procedimientos de evaluación e instaura nuevas formas de
comunicación entre el docente y el estudiante para la comprensión y el
aprendizaje, ya que la producción de conocimiento dinamiza la realidad.
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11. Las dificultades que presenta el marco pedagógico a nivel epistemológico y
disciplinar pueden ser analizadas desde una planeación mucho más
consciente de los alcances y los límites que tiene la producción del
conocimiento en las aulas para reconocer la objetividad conceptual que
debe ser alcanzada en las prácticas pedagógicas pero también la
flexibilidad y los aportes reales del conocimiento filosófico a las versiones
de mundo de los estudiantes.
12. Todo programa filosófico debe pretender el afianzamiento de un
conocimiento histórico suficiente, la formación conceptual y argumentativa
sólida y la aplicabilidad comprensiva de unos constructos teóricos que le
permita a los estudiantes elaborar y resignificar sus interpretaciones o
versiones de mundo.
13. Resulta necesario abrir campos de investigación sobre la forma en que la
diversificación de mundos y versiones de mundo generaría campos
problemáticos de relativización moral, religiosa y política en que se
estableciera, a través del discurso de la enseñanza de la filosofía una
premisa del “todo vale” que haría poco fecunda y muy perjudicial la tarea
misma del docente en el aula.
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Anexos
Fundación San Antonio. Una obra de la Arquidiócesis de Bogotá
GIMNASIO MONSEÑOR MANUEL MARÍA CAMARGO
2008: “Hacer las cosas bien desde el principio, hasta el final y cada vez mejor”
Anexo 1 Conclusiones Café concierto social
“La investigación resultó satisfactoria ya que con ella se pudo demostrar una desigualdad
que ha llevado a que muchos seres humanos sean olvidados en una sociedad.
Finalmente pudimos concluir que este grupo fue evaluado e investigado quizá para saber
y establecer relaciones con la sociedad capitalista. Se vio que pertenecemos y estamos
en una ciudad con muchos problemas, la cual se encuentra bloqueada por varias
estructuras y a la existencia de pensamientos e ideas claras”
Sandra Milena Saboyá 11ºA
“A partir de este trabajo se obtiene que la principal causa para que exista el
desplazamiento en nuestro país es la violencia de los diferentes grupos armados que
buscan obtener territorios para conseguir poder. El desempleo crea más sobrepoblación
en las ciudades, desequilibrio económico, problemas sociales, pobreza y desorden social.
Estas personas buscan llegar a la ciudad suponiendo tener oportunidades de subsistir, al
llegar a la ciudad buscan un lugar dónde vivir y un trabajo digno, pero las condiciones de
vida en la ciudad son más complejas. Se dice que las víctimas son diversas, no
pertenecen a ninguna etnia, ni a una religión ni a un grupo social en específico, además
hay una pérdida de la moral y la autoestima, ya que son reconocidas como algo
insignificante en la sociedad.”
Deibid Rincón 11ºA
“De esta investigación se puede concluir que el aprendizaje es primordial en el desarrollo
de la cultura ciudadana de las personas. Por eso se siguen los estudios de los autores
Vigotsky y Piaget, ya que de muchas maneras se enseña a los niños mientras se conozca
de pedagogía en la enseñanza de los niños.”
Dubier Ulises Chaparro 11ºA
“La filosofía en nuestro mundo actual puede ser enfocada a muchas situaciones que
ocurren día a día en medio de nuestra cotidianidad. Se nombra uno de tantos ejemplos en
referencia a los medios de comunicación y al comportamiento del ser humano frente a
determinadas situaciones o a la interacción personal que nos permite comunicarnos a
través de los usos del lenguaje”
Andrés Felipe Oviedo 11ºC
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Fundación San Antonio
Obra de la Arquidiócesis de Bogotá
Gimnasio Monseñor Manuel María Camargo
Anexo 2
“Quien practica
el de
mejoramiento
progresa
Mejorar es ganar”
Matriz
Evaluación sabe
de losque
Proyectos
desiempre.
Investigación
VERSIÓN 1
FECHA 25/07/08
PÁGINA: 1 de 1

NIVELES DE CALIDAD
CRITERIOS

CONTENIDO

MÉTODO

PRAXIS

COMUNICACIÓN

EXCELENTE

SOBRESALIENTE

ACEPTABLE

INSUFICIENTE

El texto incluye, de
manera adecuada, los
conceptos que han sido
abordados durante las
clases de cada una de
las disciplinas incluidas
en el proyecto
El texto cumple con la
estructura dada desde la
disciplina de Lenguaje:
texto
expositivo,
descriptivo
y
argumentativo
El texto explica una
relación que se da entre
la investigación social y
las situaciones de la vida
propia del estudiante y,
además,
realiza
proposiciones sobre la
misma.
El texto cumple con todas
las normas incluidas en
el
“Instructivo
de
ortografía” entregado a
los estudiantes del grado.

El texto incluye algunos
conceptos que han sido
abordados durante las
clases en cada una de
las disciplinas incluidas
en el proyecto.

Aunque el texto incluye el
uso
de
algunos
conceptos, éstos no son
bien utilizados ni guardan
la
idea
desarrollada
durante las clases.

El texto no utiliza los
conceptos que han sido
abordados
desde
las
disciplinas incluidas en el
proyecto

El texto cumple con
algunas
características
propias del tipo de texto
argumentativo

Aunque el texto presenta
una estructura definida
no existe una secuencia
lógica de las ideas.

El texto explica una
relación que se da entre
la investigación social y
situaciones propias de la
vida del estudiante pero
no hay ningún tipo de
proposición al respecto.

El texto evidencia una
relación
entre
la
investigación social y la
vida propia del estudiante
pero no la argumenta.

El texto es desordenado y no
guarda una secuencia lógica
ni
una
orientación
argumentativa definida desde
la estructura dada en la
disciplina de Lenguaje
El texto no explica la relación
que
se
da
entre
la
investigación social y las
situaciones de la vida propia
del estudiante.

El texto cumple con el
80% de las normas
ortográficas incluidas en
el
“Instructivo
de
ortografía” entregado a
los estudiantes del grado.

El texto cumple con el
70% de las normas
ortográficas incluidas en
el
“Instructivo
de
ortografía” entregado a
los estudiantes del grado.

El texto no cumple ninguna de
las
normas
ortográficas
incluidas en el “Instructivo de
ortografía” entregado a los
estudiantes del grado.
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